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PREFACIO

Esta no DNA da classe dominante
brasileira, que historicamente derruba, pelas
armas se for preciso, toda ameaga ao seu
dominio, seja qual for sua sigla.

Luiz Fernando Verissimd'

O livro Hegemonia burguesa na edncacao priblica tem uma es-
pecificidade por trés aspectos basicos: pela sua origem imediata
e mediata e pelo processo de elaboracao dos textos que o com-
poem, pelo enfoque tedrico e politico que expressa e pelo con-
texto em que vem a publico. Contexto que deriva do DNA da
burguesia brasileira de marca colonizadora, escravocrata, antina-
cional, antipovo e golpista.

Com efeito, como indica a epigrafe, toda vez que ha avan-
cos na conquista de direitos pela classe trabalhadora, por meno-
res que sejam, a classe dominante brasileira, com a violéncia das
armas e pelo arbitrio e violéncia das leis, promove ditaduras ou
desfere golpes de Estado. Em 31 de agosto de 2016, mediante
um linchamento parlamentar, midiatico e juridico do governo
eleito pelo voto popular, com pretextos técnicos e juridicos cini-
cos, mais um golpe de Estado interrompeu a fragil ordem demo-
cratica e o estado de direito. Um contexto que, sob o mando do

rito legalista, instaurou um estado de excegao de tragos policiais.

'Verissimo, Luiz Fernando. Odio. Jornal O Globo. Caderno Opinido. Rio de Janeiro,
25/6/2015. Disponivel em: <http://oglobo.globo.com/opiniao/odio-16546533#ixzz
3e AZnOCwa/>. Acesso em: 10 abr. 2017.



Por isso, neste breve prefacio, busco enfatizar estes trés
aspectos que podem nos ajudar a entender, a0 mesmo tempo,
a disputa dos projetos de sociedade e de educag¢ao publica em
curso; o agucamento dos embates sobre as concepgdes ontolo-
gicas, epistemologicas e politicas que subjazem a estes projetos;
e a profunda regressao politica e social que engendra o golpe de
Estado, consumado juridicamente em agosto de 2016, com o ata-
que frontal aos direitos basicos de producio e reproducio da vida,
aos direitos sociais e aos direitos subjetivos.

O primeiro tragco de especificidade da coletanea, em sua
origem imediata, situa-se no fato de que os textos que a com-
poem resultam dos trabalhos finais de alguns participantes de
dois cursos de especializagiao sobre Trabalho, Educagao e Movi-
mentos Sociais, demandados pelos movimentos sociais popula-
res do campo, particularmente o Movimento dos Trabalhadores
Sem Terra (MST). A escolha destes trabalhos nao deriva de uma
hierarquia de relevancia maior ou menor em relagiao aos demais e
sim, como explicam as organizadoras da coletanea na apresenta-
¢ao, dos temas que incidem no avassalador processo de penetra-
¢ao de institutos e organizacOes da sociedade civil dos grandes
grupos empresariais, especialmente do agronegécio, mas, tam-
bém, da industria e de servicos, na disputa por instaurar a ideolo-
gia do mercado na gestao, no curriculo e nos métodos de ensino
na escola publica.

Todavia, sua origem mediata, e que explica o conteudo, mé-
todo e forma dos cursos, definicao dos eixos estruturantes, biblio-
grafia estudada e temas dos trabalhos de pesquisa, ¢ o enredo de
sofrimento, experiéncia de organizacao e luta coletiva e formacao
humana, em particular do MST, nas quatro ultimas décadas.



Enredo que tem avancado na compreensio de que a luta pelo
direito a terra como meio de producao e reproduc¢ao da existéncia
de milhGes de camponeses, indigenas e quilombolas e, em con-
sequéncia, da reforma agraria, se localiza no campo, mas ¢ do inte-
resse da classe trabalhadora tanto do campo quanto da cidade.

Os temas dos seis congressos que até o presente o MST
realizou explicitam este processo de adensamento, sendo que o
ultimo (62 Congtesso), realizado no periodo de 10 a 14 de feve-
reiro de 2014, teve como lema: Lutar! Construir Reforma Agra-
ria Popular! A questao de fundo que o Congresso trouxe é qual
o tipo de alimento que o mundo quer comer. Um alimento tur-
binado por venenos cada vez mais poderosos, que contaminam
e liquidam com a agua potavel e o solo; e carnes com ragdes com
ingredientes danosos a saude, cuja légica ¢ maximizar o lucro, ou
alimentos para uma vida saudavel?

Foi neste processo de organizacao e de luta no confronto
com os grandes grupos econoémicos, nacionais e internacionais
(estes, nas ultimas quatro décadas implantaram e consolidaram
politicas de producao para o mercado mundial e nao para satis-
fazer a necessidade basica e imperativa da reprodu¢ao material
da vida), que o MST, ao lado de outros movimentos sociais do
campo, entendeu a importancia fundamental da disputa no am-
bito da educacao, da ciéncia e da cultura.

Destaco dois trabalhos que traduzem o avango nesta dispu-
ta demonstrando o vinculo organico entre projeto de sociedade,
concepgao e praticas educativas e producdo do conhecimento,
além do entendimento de que os movimentos sociais do campo
necessitam ampliar o acesso a formacao cientifica e cultural para

os seus quadros e militantes, com o apoio de grupos de intelectuais



vinculados as suas lutas e que atuam em universidades e institui-
¢oes publicas.

Roseli Salete Caldart, em seu livro Pedagogia do Movimento
Sem ‘Terra,” sublinha que a pedagogia do MST nao nasce na escola
e nao fica nela. Nasce na luta social e retorna a ela, mas a escola
constitui-se numa mediacao necessaria e fundamental. Do mesmo
modo, traduz de forma lapidar o entendimento do que seja um
processo educativo e de conhecimento, dentro da concepcao
dialética materialista historica, que atende aos interesses dos mo-
vimentos sociais do campo.

Ao indicar que nao se trata de educacio no campo nem
para o campo, mas do campo, contrapde-se as formas histori-
camente dominantes de colonizagao e dominag¢ao dos povos do
campo, e afirma que o ponto de partida da formagao humana e
dos processos de conhecimento sio, necessariamente, 0s sujeitos
campesinos concretos portadores de saberes, cultura e experién-
cia. Como tal, 20 mesmo tempo em que buscam apropriar-se do
conhecimento cientifico e cultural produzido pela humanidade,
do qual sao também produtores, lutam por amplid-los desde o
local onde vivem. Ou seja, trata-se de ndo serem colonizados
nem colonizadores.

E dentro desta compreensio que o MST busca inserir-se,
de forma cada vez mais ampla, nos espagos das universidades e
das instituicGes publicas, mediante convénios ou iniciativas de
professores/pesquisadores vinculados as suas lutas. Nestas ini-
ciativas é que se inserem os cursos de graduagao em educacido
do campo, em direito, agronomia etc., além dos cursos de espe-
cializacdo e da inser¢ao de quadros do movimento em cursos de

% Caldart, Roseli Salete. Pedagogia do Movimento Sem Terra. Petrépolis/R]: Vozes, 2000.



mestrado e de doutorado. Por certo, trata-se de espagos marca-
dos por tensoes, conflitos e contradi¢oes, pois, mesmo as uni-
versidades publicas condensam, dominantemente, as concepgoes
e praticas formativas e métodos de produ¢ao do conhecimento
que interessam a classe dominante, aos detentores do capital.

A coletanea MS'T; pesquisa e universidade’ traduz como o MST,
nessa inser¢ao com as universidades e instituicdes publicas, de-
marca sua compreensio da producio do conhecimento que
atende aos interesses dos trabalhadores da cidade e do campo.
O pressuposto ¢ que nas sociedades cindidas em classes sociais
os processos educativos e de producao de conhecimento estao,
também, cindidos. Sdo alvos de uma disputa e, consequentemen-
te, NA0 SA0 neutros.

Ao capital e seus intelectuais ndo interessa desvelar o que
esta subjacente a sua maneira de ser, de explorar os trabalhado-
res, nem suas formas predatérias da natureza em nome do lucro
maximizado. Modos de conhecimento e de a¢ao que conduzem
a crises cada vez mais agudas e destrutivas. Um conhecimento,
como assinalava Marx em relagdo aos economistas burgueses,
que lhes permite ver os efeitos das crises; mas sao incapazes de
entender o que as produzem.

Em sentido antagonico, ainda que produzido nos espagos
marcados por contradi¢des, o conhecimento que interessa a clas-
se trabalhadora é aquele que mostra o que esta subjacente a do-
minagao do capital e a formagao das massas, para uma agao poli-
tica que conduza a superacao do capitalismo e a instauragao de
relagbes sociais de producao e de formacao humana socialistas.

* Caldart, Roseli Salete; Alentejano, Paulo. MST, pesquisa e universidade. Sao Paulo: Ex-
pressdao Popular, 2014.



Uma sociedade sem exploradores e explorados e com outra re-
lacdo entre os seres humanos e a natureza da qual somos parte.

O que assinalei até aqui nos fornece o segundo aspecto de
especificidade desta coletanea. De fato, o processo da construcao
dos dois cursos sobre Trabalho, Educacio ¢ Movimentos So-
ciais, os quais foram a base teorica dos trabalhos finais de todos
os participantes, resultou da demanda destes movimentos sociais
por um conteudo e um método que aprofundassem as concep-
coes de educacio e de conhecimento acima sinalizadas. Por isso,
a demanda de que a base bibliografica dos cursos fosse o pensa-
mento e a obra de Karl Marx e as produgoes daqueles intelectuais
que, com base nele, desenvolveram as diferentes perspectivas
contemporaneas do marxismo no plano mundial e no Brasil e do
marxismo e da educacao.

Esta escolha, noutros termos, se traduz pela necessidade de
aprofundamento da concepgao ontolégica, epistemoldgica e poli-
tica do materialismo histérico e do método dialético materialista
naanalise das relacoes entre sociedade, Estado, trabalho, educacao
e cultura. A segunda coletanea, em elaboracao, tem como objeto
a exposicao de todo o processo e conteudo dos cursos e a dina-
mica das aulas e semindrios, as linhas de pesquisa definidas cole-
tivamente e a orientacao dos trabalhos de pesquisa.

Os cursos se pautaram dentro de uma concepg¢ao ontolo-
gica do ser humano como ser histérico social que produz sua
existéncia no conjunto das relagdes sociais de um determinado
tempo histérico. Concepgao, portanto, antagonica a visao bur-
guesa que concebe o ser humano como uma abstra¢ao, um ser
a-histérico e que, por natureza, é portador do egofsmo que o im-
pulsiona a busca do bem préprio e a competicao. Concepgao que



fundamenta a ideologia do livre mercado e que, ao negar a reali-
dade da sociedade de classes e seus mecanismos de exploragao e
producao da desigualdade, acaba culpando os trabalhadores por
sua vida precaria e por nao obterem acesso aos bens econdémicos,
sociais e culturais dos seus exploradores.

A concepgao tedrica e epistemologica capaz de revelar o
que subjaz a esta ideologia da burguesia e dos seus intelectuais se
funda no método dialético materialista histérico, o qual se con-
trapoe as visoes idealistas, positivistas, empiricistas, estruturalis-
tas e pés-modernas de conhecimento, cuja funcao ¢ a manuten-
¢ao e a afirmacio do sistema capitalista como natural e eterno.

As concepcdes de ser humano e de conhecimento na pers-
pectiva desenvolvidas por Marx nao se esgotam em si, mas so-
mente tém sua validade histérica quando vinculadas a praxis
revolucionaria. Visao esta sintetizada na tese onze sobre ou con-
tra Feuerbach: Os fildsofos tém apenas interpretado o mundo de diversos
modos; trate-se de o transformar. Para os trabalhadores do campo e
da cidade importa, a0 mesmo tempo em que se faz a critica pela
raiz as relagbes sociais capitalistas, avancar na luta pratica por
sua superac¢ao. A nova sociedade socialista ndo sera uma dadiva,
mas uma conquista, e pressupoe que sua construcao se efetive no
ambito contraditorio das atuais relagcdes sociais.

Os textos que compoem a coletanea Hegemonia burguesa na
edncagio priblica, no recorte tematico especifico, buscam contem-
plar no seu conjunto esse horizonte ontolégico, epistemoldgico
e politico. Assim, os textos de Roberto Leher, de André Vianna
Dantas e de Marcela Alejandra Pronko pontuam os aspectos te-
6ricos e politicos que dao base aos artigos que tém como foco
a analise critica da forma pela qual, especialmente a Associa¢ao
Brasileira do Agronegécio (Abag), penetrou e penetra na disputa



de concepgao, gestao, curriculo, conteidos e métodos da educa-
cao publica na perspectiva de sua mercantilizacao e da formacao
das criancas e dos jovens ndo como sujeitos sociais, mas como
fatores de producao ou capital humano. Na mesma linha, a trans-
formaciao do direito a saide, na logica de sua mercantilizagao.
Nao se trata de cuidar da sadde da infancia, mas de transformar
problemas escolares que advém de determinacbes econdmicas e
sociais em patologias que demandam a medicalizacao da infan-
cia e o consequente consumo da industria farmacéutica.

Os textos oriundos das monografias aqui apresentados cap-
tam de forma atualizada a tendéncia inaugurada na década de
1940 com a criagao do Servico Nacional da Industria (Senai),
cuja pedagogia tinha por objetivo ensinar o que serve a indus-
tria, ou seja, ao patronato industrial. Um sistema cuja pedagogia
se generalizou para uma educagio ¢ um ensino que servem ao
capital no seu conjunto.

O terceiro e ultimo aspecto que da especificidade a coleta-
nea deriva do fato de que ela vem a publico no contexto de um
golpe de Estado cujas mudancas na Constituicao, aprovadas e
em curso, retiram os mais elementares direitos dos trabalhadores
do campo e da cidade. Um golpe que radicaliza o que David
Harvey denominou de capitalismo de despossessao, o qual con-
juga métodos primitivos de espoliacao da classe trabalhadora as
estratégias de exploragdo que o monopolio da ciéncia e da tecno-
logia e dos aparelhos de hegemonia permite ao capital.

O Movimento Escola sem Partido, iniciado em 2004, e o
Movimento Todos pela Educagiao, em 2005, este altimo forma-
do por 14 grandes grupos empresariais e 18 parceiros, organi-
zados em institutos e organizagoes privadas da sociedade civil,



constituem-se em intelectuais coletivos na génese do golpe de
Estado e na sua radicalizacao e sustentacao.

No plano econdomico, a emenda constitucional que congela
por 20 anos o investimento na esfera publica, aliada as mudancas
ja aprovadas nas leis trabalhistas e a0 que esta por ser aprovado
na reforma da Previdéncia, resulta de forcas assim caracterizadas
por José Luis Fiori (2015) no processo do golpe de Estado: “de
um lado, o despudor golpista ¢, de outro, a natureza ultraliberal
do seu projeto para o Brasil”* Em seguida, Fioti vale-se da ana-
lise do economista Paul Samuelson para caracterizar esse projeto
de fascismo de mercado.

No plano politico, o golpe de Estado radicaliza-se com
tracos fascistas. Instaura-se na sociedade e na escola o estado
policial. Um estado no qual, como mostram Giorgio Agamben
(2015)° ¢ Antoénio Candido (1972),° a policia ocupa o lugar do
estado de direito, criminalizando antes para justificar, em segui-
da, a condenacao sem obedecer ao estado de direito. A delacao
premiada, neste contexto, e o inquérito tém a func¢ao de extrair
do criminalizado a verdade que interessa ao poder.

Antonio Candido sintetiza a estratégia do processo desse

aniquilamento.

* Fiori, José Luis. Paradoxo e insensatez. Carta Maior. dez. 2016. [Publicado original-
mente em: Valor Economico, set. 2015]. Disponivel em: < https://www.cartamaior.
com.br/?/Editoria/Politica/Jose-Luis-Fioti-O-Paradoxo-e-a-Insensatez-/4/37495 >
Acesso em 26 de abril de 2017.

> Agamben, Glotgio. Meios sem fim. Notas sobre a politica. Belo Hotizonte e Sio Paulo:
Auténtica, 2015.

¢ Candido, Antonio. O cariter da repressio. [Texto originariamente publicado, no
Jornal Opiniao, 1972.] Disponivel em: <https://outraspalavras.net/brasil/o-carater-da-
repressao-segundo-antonio-candido/>. Acesso em: 13 abr.2017.



De fato, a policia tem necessidade de construir
a verdade do outro para poder manipular o eu
do seu paciente. A sua for¢a consiste em opor
o outro ao eu, até que este seja absorvido por
aquele e, deste modo, esteja pronto para o que
se espera dele: colaboracio, submissiao, omissao,
siléncio. A policia esculpe o outro por meio do
interrogatorio, o vasculhamento do passado, a
exposicao da fraqueza, a violéncia fisica e moral.
No fim, se for preciso, podera inclusive empre-
gar a seu servigo este outro, que ¢ um novo eu,
manipulado pela dosagem de um ingrediente da
mais alta eficicia: 0 medo — em todos os seus
graus e modalidades. (Candido, 1972, p. 3)

O Movimento da Escola sem Partido, que em sua origem
focava apenas a defesa do ensino neutro e das técnicas do bem
ensinar, no bojo do golpe, assume os tracos do 6dio e da into-
lerancia cujo objetivo nao ¢ de se opor ao adversario, mas de
anula-lo ou liquida-lo moral e fisicamente. Como a denominei
numa coletanea que organizei,” a Escola sem Partido é a “esfinge
que ameaga a educacio e a sociedade brasileira” (Frigotto, 2017,
p. 17), e engendra o “ovo da serpente” que conjuga o fascismo
de mercado, o fascismo politico e mediatico com a leniéncia do
Poder Judiciario.

A postulagao de transformar o Movimento Escola sem
Partido em lei significa legalizar como verdade suprema o parti-
do tnico do capital. A convocatéria no site para que pais, alunos
e colegas denunciem os professores que nao seguem sua cartilha
traduz a pedagogia do medo e da eliminagao daqueles que tém

" Frigotto, Gaudéncio (Ot1g.). Escola “sem” partido: esfinge que ameaca a educagio e a sociedade
brasileira. Rio de Janeiro: Edi¢coes LPP/ UER], 2017.



uma analise divergente. Unem-se, nessa tarefa, o fundamentalis-
mo econdmico, politico, religioso e midiatico.

As analises feitas nos textos sobre a Abag e a medicalizagao
da infancia, por jovens militantes dos movimentos sociais do
campo mostram, a0 mesmo tempo, seu trabalho de sobreviven-
cia precarizada e sua experiéncia de luta politica cotidiana por
direitos, e sio uma interpelacao, um sinal e um convite.

Interpelacao ao tipo dominante de conhecimento que se
produz nas universidades, muitas vezes vinculado aos interesses
do mercado. Um sinal de alerta sobre o carater destituido de hu-
manidade das forcas golpistas, tao insensiveis em seus atos como
um psicopata em seus crimes. Um alerta que, antes que seja tar-
de, implica o convite de nao cair na cilada da pedagogia do medo
e do silenciar-se e seguir coletivamente na luta. A lembranga
do diario de Alfred Vegny, trazida pelo texto de Antonio Candido
acima referido, soa como um lema no contexto que a historia nos
colocou e que, para os movimentos sociais do campo e da cidade
e para a classe trabalhadora em conjunto, expressa sua forma
de resisténcia e sobrevivéncia. Nao tenha medo da pobrezanem do
exilio, nem da prisio, nem da morte. Mas tenha medo do medo.

A condi¢iao para que o medo possa ser enfrentado, nao
apenas e principalmente no plano individual, mas de forma co-
letiva, ¢ traduzida de forma clara ao final da apresentacdo desta
coletanea por suas organizadoras — Anakeila Stauffer, Caroline
Bahniuk, Maria Cristina Vargas e Virginia Fontes.

Finalmente, um ualtimo ponto: temos que fazer deste pro-
jeto de educacio e de socialismo uma vontade nacional popular.
Temos que ter meios de formagao politica permanente do con-
junto da classe, para que esses projetos nao sejam do MST, do



partido X ou Y, mas sim um projeto da classe, de autoformacao,
de autoemancipacao coletiva da classe trabalhadora diante da ex-
ploragao do capital.

Rio de Janeiro, 27 de abril de 2017.

Véspera da Greve Geral contra o projeto golpista de anula-
cao dos direitos da classe trabalhadora e por elei¢oes diretas ja.
Nenhum direito a menos!

Gandéncio Frigotto
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LISTA DE SIGLAS

Abag - Associagao Brasileira do Agronegécio

Abag-RP - Associa¢ao Brasileira do Agronegécio da Regiao de
Ribeirao Preto

ABDA - Associacao Brasileira do Déficit de Atencao
Abrasco - Associacao Brasileira de Saude Coletiva

AC - Acre

ACSP - Associacao Comercial de Sao Paulo

ADHD - World Federation from Child to Adult Desorders

Agro/FGV-SP - Centro de Agronegécio da Faculdade de Economia
da Fundacao Getulio Vargas de Sao Paulo

Alfasol - Alfabetizacao Solidaria

Ares - Instituto para o Agronegocio Responsavel

BA - Bahia

BID - Banco Interamericano de Desenvolvimento

BM - Banco Mundial

BNDE - Banco Nacional de Desenvolvimento Econémico

BNDES - Banco Nacional do Desenvolvimento Econdémico e
Social

CBAs - Congtessos Brasileiros de Agribusiness
CEBs - Comunidades Eclesiais de Base

Cedac - Centro de Educagiao e Documentagio para a A¢ao
Comunitaria

CID - Classificacao Internacional de Doengas
CNA - Confederac¢ao Nacional da Agricultura
CNBB - Confederacao Nacional dos Bispos do Brasil
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CNPq - Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnolégico

Condema - Conselho Municipal de Defesa do Meio Ambiente
CPP - Coordenagio Politico-Pedagdgica

CPT - Comissao Pastoral da Terra

CVRD - Companhia Vale do Rio Doce

DF - Distrito Federal

DNA - deoxyribonucleic acid (acido desoxirribonucleico)
DSM - Manual diagnéstico e estatistico de transtornos mentais
ECA - Estatuto da Crianc¢a e do Adolescente

EFC - Estrada de Ferro Carajas

EJA - Educacao de Jovens e Adultos

EPSJV - Escola Politécnica de Satde Joaquim Venancio
Esalq - Escola Superior de Agronomia Luiz de Queiroz

EUA - Estados Unidos da América

Facesp - Federagao das Associagdes Comerciais do Estado de Sao

Paulo

Faeb - Federacio da Agricultura e Pecuaria do Estado da Bahia
FEA - Faculdade de Economia e Administracao
FHC - Fernando Henrique Cardoso

Fies - Financiamento Estudantil

Fiesp - Federacao das Industrias de Sao Paulo
Fiocruz - Fundacio Oswaldo Cruz

Flonaca - Floresta Nacional de Carajas

FMI - Fundo Monetario Internacional

Geda - Grupo de Estudos do Déficit de Atengao
GT - Grupo de Estudos



Ibama - Instituto Brasileiro do Meio Ambiente e dos Recursos
Naturais Renovaveis

IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
Ibram - Instituto Brasileiro de Mineracao

Icone - Instituto de Estudos do Comércio e Negociagoes
Internacionais

Ideb - Indice de Desenvolvimento da Educacio Bisica

IDH - Indice de Desenvolvimento Humano Municipal
IFRS - Instituto Federal do Rio Grande do Sul

Incra - Instituto Nacional de Colonizacao e Reforma Agraria
Ipea - Instituto de Pesquisa Economica Aplicada

Ipes - Instituto de Pesquisa em Estudos Sociais

Iseb - Instituto Superior de Estudos Brasileiros

LilapeTDAH - Liga Latinoamericana para el Estudio del TDAH —
Transtorno por Déficit de Atencién con Hiperatividade

MA - Maranhao

MG - Minas Gerais

MS - Ministério da Sadde

MST - Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra

MTA-SNAP-IV - Instrumento de Avaliacao de Sintomas de
Transtorno do Déficit de Aten¢dao/ Hiperatividade e Sintomas de
Transtorno Desafiador e de Oposicao.

OCB - Organizagao das Cooperativas Brasileiras
ONGs - Organizag¢oes Nao Governamentais
PAC - Programa de Aceleragao do Crescimento
PAR - Programa de A¢ées Articuladas

PCB - Partido Comunista Brasileiro

PCNs - Parametros Curriculares Nacionais
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PDDE - Programa Dinheiro Direto na Escola

PDE - Plano de Desenvolvimento da Educacio

Pensa - Programa de Estudos dos Negocios do Sistema Agroindustrial
PIB - Produto Interno Bruto

PL - Projeto de Lei

PNE - Plano Nacional de Educacao

PR - Parana

Prealc - Programa de Reforma Educativa da América Latina e do
Caribe

Prois - Projeto de Inclusao Sustentavel

Pronera - Programa Nacional de Educacao na Reforma Agraria
Prouni - Programa Universidade para Todos

PSD - Partido Social Democratico

PSDB - Partido da Social Democracia Brasileira

PSPP - Parceria Social Pablico-Privada

PT - Partido dos Trabalhadores

Riostoc - Associa¢ao de Familiares, Amigos e Pessoas com
Transtorno Obsessivo Compulsivo e Sindrome de Tourette do Rio
de Janeiro

RJ - Rio de Janeiro

RP - Ribeirao Preto

RS - Rio Grande do Sul

SC - Santa Catarina

Senac - Servico Nacional de Aprendizagem Comercial
Senai - Servico Nacional da Industria

Senar - Servico Nacional de Aprendizagem Rural

Sesi - Servico Social da Industria



SME - Secretaria Municipal de Educagao

SP - Sao Paulo

SRB - Sociedade Rural Brasileira

SUS - Sistema Unico de Saide

TCC - Trabalho de Conclusao de Curso

TDAH - Transtorno do Déficit de Atencao e Hiperatividade
TEMS - Trabalho, Educa¢ao e Movimentos Sociais
UDR - Uniao Democratica Ruralista

Uema - Universidade Estadual do Maranhao

Uerj - Universidade do Estado do Rio de Janeiro

UFF - Universidade Federal Fluminense

UFPA - Universidade Federal do Para

UFRGS - Universidade Federal do Rio Grande do Sul
UFR] - Universidade Federal do Rio de Janeiro
UFRR] - Universidade Federal Rural do Rio de Janeiro
UNE - Uniao Nacional dos Estudantes

Uneb - Universidade Estadual da Bahia

Unesco - Organiza¢ao das Nagoes Unidas para Educacio, a Ciéncia
e a Cultura

Unicamp - Universidade Estadual de Campinas

Unifesp - Universidade Federal de Sao Paulo

Unirio - Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro
Upia - Unidade de Psiquiatria da Infancia e Adolescéncia
USP - Universidade de Sao Paulo

UVA - Universidade Veiga de Almeida
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APRESENTACAO

Procuramos organizar este livro de maneira similar a
propria experiéncia do curso Trabalho, Educagido e Movimentos
Sociais — TEMS. As tarefas de concepgao e de execugao estio
mescladas; educandos, jovens docentes e professores tarimbados
trabalharam juntos em quase todas as atividades, no curso e na
elaboracdo do livro. Na primeira parte desta Introducao, o leitor
podera conhecer os objetivos do curso TEMS, experiéncia le-
vada a efeito na Hscola Politécnica de Saide Joaquim Venancio
— EPSJV/ Fiocruz — e que contou com o apoio do Programa
Nacional de Educagiao na Reforma Agraria — Pronera. Na segun-
da parte da Introdugao, apresentamos o percurso realizado para
estabelecer uma obra coerente, tematica e teoricamente: fugindo
do roteiro mais convencional de uma coletanea, refletimos co-
letivamente sobre uma opgao estratégica, que resulta tanto da
experiéncia politécnica — tedrica e pedagdgica — da EPSJV, uma
escola publica, quanto das necessidades expostas pelos educan-
dos, todos integrantes de movimentos sociais do campo, e em
sua grande maioria docentes em Escolas do Campo, também
publicas. As analises apresentadas neste livro integram uma li-
nhagem ja significativa de pesquisas, cujo balanco prévio ¢ apre-
sentado de modo a compreender a agudeza de sua contribuigao.
Consta ainda da Introducao uma sucinta descricao do trabalho
realizado para a editora¢ao das monografias, assim como a pro-

posta de novas publicagdes sobre o curso.
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1) O curso Trabalho, Educagao e
Movimentos Sociais — TEMS

Este livro tem sua origem no curso de especializacao Tra-
balho, Educa¢ao e Movimentos Sociais, realizado numa parce-
ria entre a EPSJV/Fiocruz ¢ o Movimento dos Trabalhadores
Rurais Sem Terra (MST). O curso aconteceu em duas edigoes: a
primeira no periodo de 2011-2013 com o apoio do Programa Na-
cional de Educa¢io na Reforma Agraria (Pronera) e a segunda,
nos anos de 2013-2015, envolvendo o Programa de Residéncia
Agraria do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico (CNPq).

A motivacao inicial para a construcao do curso surgiu da
necessidade de aprofundamento nas diversas teorias pedagdgi-
cas, o que solicitava também um adensamento das questoes teo-
ricas mais gerais. Assim, delineou-se como objetivo central dar
continuidade ao processo de formacao dos educadores das areas
de Reforma Agraria, aprofundando e expandindo a capacidade
de analise e compreensao da realidade educacional, por meio de
uma formacao critica em que se destacou 0 marxismo, em suas
diversas formulagdes, na abordagem do curso.

A EPSJV, cuja organizagao teve como marca fundadora o
‘choque tedrico’,)! permitiu um fecundo didlogo com a educa-
¢ao do MST. O contato inicial com a ESPJV para sediar o curso
ocorreu devido a sua trajetéria no desenvolvimento de uma edu-
cacdo na perspectiva da classe trabalhadora, formulando e exerci-
tando processos formativos solidos e coerentes, bem como por ter

experiéncia de outras agoes junto a diversos movimentos sociais.

! Ver: Saviani, Dermeval. O choque tedrico da Politecnia. Trab. edue. saiide [online].
v.l, nl, p.131-152, 2003, ISSN 1981-7746. <http://dx.doi.org/10.1590/S1981-
77462003000100010>. Ver também EPSJV — Caminbos da Politecnia: 30 anos da Escola
Politécnica de Saude Joaquim Venancio. Rio de Janeiro, 2016.
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Os educandos da especializagao, em sua maioria, eram edu-
cadores das escolas publicas do campo, e/ou militantes formadores
atuantes em diferentes acoes no ambito da educacio, formacio,
saude, cultura, producdo, nos acampamentos e assentamentos da
Reforma Agraria. O fato de esses educandos residirem em diver-
sos estados brasileiros assegurou um carater nacional as turmas,
fortalecendo a interlocugao tanto sobre as grandes questoes e pro-
blemas comuns as diversas regides do Brasil, como sobre as par-
ticularidades locais. No total, houve 76 formados, dos quais 42 o
foram na primeira turma, e 34, na segunda.

O corpo docente do curso era formado principalmente por
professores da EPSJV e das universidades publicas do Rio de
Janeiro, o que permitiu realizar uma aproximacao entre diferen-
tes grupos de pesquisas da teoria critica do Estado. Foi possivel
também trazer alguns professores reconhecidos em sua area de
atuacao de outros estados, colaborando para a ampliacao do de-
bate no ambito nacional.?

A carga horiria total do curso foi de 664 horas/aula, orga-
nizado em cinco etapas de tempo escola com 504 h/ae quatro
etapas de tempo comunidade com 160 horas/aula, os quais se
alternavam. As turmas se reuniam regularmente para os tempos
escola na cidade do Rio de Janeiro.

A estrutura do curso se configurou a partir de quatro gran-
des eixos problematizadores: Método; Trabalho; Estado e Edu-

cagdo, os quais buscaram atravessar todos os tempos educativos.

* Universidade Federal Fluminense (UFF), Universidade Federal do Rio de Janeito
(UFR]J), Universidade do Estado do Rio de Janeiro (Uetj), Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRR]J), Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (Uni-
rio), Universidade Estadual da Bahia (Uneb), Instituto Federal do Rio Grande do Sul
(IFRS), Universidade Estadual de Campinas (Unicamp), dentre outras.
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Esses eixos tinham as lutas e conflitos sociais como elementos
fundamentais para a compreensao e a analise dos processos his-
toricos e sociais.

O curso foi concebido de tal forma que as leituras tedricas
de cada médulo conduzissem o conjunto do curso a uma refle-
x20 historicizada sobre as condicbes atuais da educacao. Cada
etapa do tempo escola tinha como elemento central um dos ei-
X0s propostos, sempre procurando articular as atividades de sala
de aula com os diversos momentos das pesquisas discentes, e
também outros tempos educativos, tais como os destinados a
auto-organizag¢ao dos estudantes.

A primeira etapa teve como mote central o eixo Trabalho, bis-
toricidade, conceitos e métodos. Objetivava trazer o ambiente do ‘choque
terico’ para o cotidiano das turmas, partindo do pressuposto que
as leituras dos textos classicos podem e devem ser amplamente
socializadas. Trabalhamos com os conceitos de historicidade, de
capital, de trabalho, de classes sociais (e suas lutas) e de Estado,
com forte ancoragem nos textos de Marx, incorporando analises
de diversos autores da tradigao marxista. Vale lembrar que a obra
marxiana realiza extensa critica da Economia Politica e que, por-
tanto, a compreensao dos elementos fundadores do pensamento
liberal integrava o processo formativo.

O segundo tempo escola retomava as grandes questoes, atra-
vés do tema Teorias criticas, meétodo e novos problemas. Nele, tratava-se de
abordar a teoria dentro de seu processo historico de constituicao,
através dos diversos momentos e processos nos quais a emergencia
de novas determinacoes era elaborada e colocada em movimen-
to pela presenca de novas formas de lutas e de novas experieén-
cias sociais. Aqui, procuramos tratar o avanco — e as dificuldades
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enfrentadas — nas teorizagdes sobre o Estado, explicitando,
porexemplo,osaportesrealizados porLénine por Antonio Gramsci,
assim como os aprofundamentos tedricos e as tensoes existentes
nas categorias trabalho e classes sociais, desde seus fundamentos
ontolégicos com Lukacs, passando pelos conceitos de experiéncia
de E. P. Thompson, além das proprias modificagées ocorridas nos
processos concretos de trabalho, como enfatiza Ricardo Antunes.’
Nessa etapa ja havia uma forte presenca de temas relacionados a
cultura e a consciéncia, e de Gramsci. A etapa também incorpora-
va 0s processos historicos e as categorias teoricas elaboradas fun-
damentalmente na América Latina, com destaque para as analises
sobre a relacao entre desenvolvimento capitalista e dependéncia
(Mariategui, Quijano, Marini, por exemplo). Varios outros auto-
res foram entdo abordados, como Rosa Luxemburgo e Trotsky,
procurando compreender as variacoes existentes em uma mesma
tradicao teorica.

O terceiro Tempo Escola lastreava-se no eixo Trabalho, edn-
cagdo e Iutas sociais, procurando apresentar, apreender e analisar as
principais polémicas que, muitas vezes originadas nos processos
de lutas sociais, atravessavam as concepcoes de educacio e as pro-
postas para que ela corresponda a movimentos emancipatorios. A
etapa foi fortemente lastreada na leitura do livro de Manacorda —
Marx ¢ a Pedagogia moderna* —, mas nao se limitou a ele, e abordou
autores de diversas tradicoes, como Dermeval Saviani, Paulo Frei-

re, Pistrak, Mészaros, Gramsci, Althusser, dentre outros.

* Cf. Antunes, Ricatrdo. O caracol ¢ sua concha. Ensaios sobte a nova motfologia do tra-
balho. Sao Paulo, Boitempo, 2005.

* Manacorda, Mario Alighiero. Marx ¢ a Pedagogia Moderna. Campinas: Editora Alinea,
2007.
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A quarta etapa destinou-se, no ambito das disciplinas, a
Educacio no mundo contemporineo: formas de dominacio e lutas sociais
no Brasil e na América Latina. Acompanhando, como em todas as
outras etapas, as pesquisas discentes, nesta etapa, procuramos
desenvolver a Histéria da Educacao a luz das questoes suscitadas
nas etapas anteriores. A maior énfase incidiu sobre a Histéria
da Educacao Brasileira, sem descurar da influéncia das politi-
cas internacionais de Educacio, examinando as relacoes sociais
constitutivas que conduziram as diferentes reformas educacio-
nais, assim como as lutas sociais em prol da educagio publica.
Analisamos as diversas formas de interferéncia das organizacoes
patronais no processo educativo em geral ao longo do século
XX e, em especial, suas formulagdes para uma educagiao para
o campo, contraposta a uma educa¢ao do campo. Procuramos,
assim, explicitar dois projetos educativos cujos interesses e obje-
tivos sao contraditorios e que se instauram como terreno de luta
pela educacao popular. Ainda nesta etapa, abordamos a consti-
tuicio de uma “nova pedagogia da hegemonia”,” seus formatos
e caracteristicas.

No quinto e ultimo tempo escola, cujo tema central era
Trabalho, Educacao e Movimentos Sociais, foram realizados os Semi-
narios de Pesquisa, nos quais o conjunto das pesquisas desenvol-
vidas experimentou um processo coletivo de avaliagdo. O foco
central desta etapa residia na apresentacio dos Trabalhos de
Conclusao de Curso, avaliados por bancas julgadoras, cada uma
composta por dois docentes e pelos orientadores. Ademais, deci-
dimos pela participacao de um educando por banca, de maneira
a que o exercicio da critica fosse também realizado pelos sujeitos

3 Ver: Neves, Ltcia Maria Wanderley (Org.). A nova pedagogia da hegemonia. Bstratégias do capital
para educar o consenso. Sdo Paulo: Xama, 2005.
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do processo educativo e da luta nas escolas e no campo. Todas
as bancas foram publicas e contaram com a participacao dos de-
mais educandos, permitindo socializar de maneira mais consis-
tente as pesquisas realizadas, no ambito das linhas de pesquisa.

Os tempos comunidade tinham por objetivo aprofundar
as leituras realizadas no tempo escola, desenvolver os trabalhos
académicos através de estudos orientados, propiciando a articu-
lagao das disciplinas com a materialidade concreta da vida dos
educandos e sua atuagdo nos acampamentos € assentamentos de
Reforma Agraria. A constituicio de um processo de pesquisa
envolvia, desde o primeiro momento, a tripla articulaciao entre
reflexdo teodrica, experiéncia concreta da vida social e levanta-
mento e analise das condic¢Oes efetivas capazes de historicizar e
contextualizar os objetos especificos de investigacao.

O curso nao tinha como foco apenas as aulas, incorporando
outros momentos e espagos formativos: a realizacdo de todos
0s tempos escola contou com permanente auto-organizac¢ao dos
educandos, que contribuiam tanto no proprio processo da defi-
nicdo das etapas quanto, sobretudo, na realizagao direta — con-
cepcao, elaboracao e execucao — de diversas atividades educati-
vas. Além disso, a auto-organizacao assegurava o exercicio de
aprender a coordenar o tempo pessoal e o tempo coletivo, rela-
cionando-os as tarefas estabelecidas pelos objetivos do processo
formativo pretendido e as metas de aprendizagem de cada etapa.
A auto-organiza¢ao do tempo proporcionava maior apropriagao
do estudo, maior sistematizacao para os processos de avaliagao
do curso e aprofundava os lagos de companheirismo entre os
discentes. Estas eram tarefas de responsabilidade dos educandos
que, juntamente com a Coordenacao Politico-Pedagdgica (CPP)
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do curso, definiam e conduziam as intencionalidades do curso
e de cada etapa (tempo escola e tempo comunidade). Assim, ar-
ticulavam-se as necessidades coletivas, singulares e de estudo,
assegurando que os educandos compartilhassem a condugao das
acoes do curso.

Em relacdo a organizagao da pesquisa, ¢ importante salientar
que as linhas de pesquisa constituiram-se a partir de pautas im-
portantes, de pontos cruciais para a relacio entre 0s movimentos
sociais do campo e a configuracao atual da educacdo brasileira,
possibilitando o acolhimento de temas criticos para investigacao.
Para tanto, foram organizadas quatro linhas: Trabalho e Educacio;
Estado, politicas publicas de Educacio e luta de classes; Ciéncia,
cultura e hegemonia: a produ¢ao do conhecimento e a questao da
consciéncia; e Movimentos sociais, questdo agraria e as experién-
cias da luta pela Educacio.

As linhas de pesquisa representavam o encontro entre a in-
tencionalidade do curso, tanto organizativa como politico-peda-
gbgica e académica, e os interesses e expectativas dos discentes.
Nao se tratava de expressar ou espelhar burocraticamente o perfil
docente ouinstitucional. Procuramos evitar o equivoco de seguira
aparénciade uma ‘inocéncia pedagogica’ eclética, que parece tudo
aceitar. Buscou-se, no entanto, demonstrar a intencionalidade
pedagdgica do curso, a fim de que a turma tivesse os elementos
necessarios paraa contesta¢ao ou o debate critico. Ao contrario, o
curso TEMS explicitava as grandes linhas polémicas, permitindo
o questionamento em cada momento de cada disciplina. Algu-
mas reflexoes iniciais impulsionaram a configuragao das linhas
de pesquisa. Em primeiro lugar, a relag¢ao entre o saber popular e

o cientifico: tratava-se de valorizar o senso comum, sem banalizar
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o conhecimento cientifico, buscando sua socializacao. Essa
questao se reflete na efetiva tentativa de aproveitar os temas su-
geridos pelos educandos na construcao das linhas de investiga-
¢ao. Como lembra Gramsci (2001),° deverfamos colocar como
desafio o enfrentamento do senso comum que amalgama a ex-
periéncia singular, dele extraindo seu nucleo de bom senso. Isso
exige nao banalizar ou aligeirar as exigéncias do conhecimento
cientifico, inclusive com o rigor e a seriedade que implica, caso
contrario o risco é de valorizar apenas aparentemente o conhe-
cimento popular, e desqualifica-lo a partir de elementos que ele
nao dispde. Em segundo lugar, uma estreita correlagao entre te-
oria e pratica, direcionando as pesquisas para que conservassem
e aprofundassem essa ligacao organica. Partimos do pressupos-
to de que deverfamos evitar ‘teoricismos protoeruditos’ que, de
um lado, dispensam o conhecimento das relagdes sociais con-
cretas e, por outro, estimulam a tenta¢ado da aposi¢ao imediata
da teoria a experiéncia, do que resulta uma descricao acritica
embrulhada em teoria. O intuito do curso TEMS era estimular
pesquisas rigorosas que dissessem respeito as questoes identifi-
cadas na pratica do movimento e de seus militantes.

A presente publicagdo teve como foco as producdes desen-
volvidas em torno da Linha de Pesquisa 2, ‘Estado, politicas pu-
blicas de Educagao e luta de classes’, a qual pautou-se por uma
profunda reflexdo histérica das diversas teorias sobre o Estado,
centrando-se sobre a relacdo entre Estado e poder. Partindo, so-
bretudo, das leituras de Gramsci e de Poulantzas, foram analisadas
as formas da dominac¢ao burguesa em suas relagoes com a escola

¢ GRAMSCI, Antonio. Cadernos do Carcere, vol. 1. Edicdo e traducio de Carlos
Nelson Coutinho, Marco Aurélio Nogueira e Luiz Sérgio Henriques. Rio de Janeiro:
Civilizacdo Brasileira, 2001.
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publica. Em outros termos, com base na particularidade da edu-
cagdo, procurou-se explicitar as lutas de classes que atravessam os
mais variados espacos, dentre os quais, os educacionais, sob as
diversas condi¢des da dominagdo burguesa.

Ha, nos ultimos anos, uma maior incidéncia do empresa-
riamento na escola publica, realizada por meio de vendas de ser-
vigos educacionais (materiais didaticos, gestao escolar, bolsas de
estudos), mas também pela entrada de programas elaborados por
empresas ou por entidades empresariais sem fins lucrativos nas ad-
ministracoes publicas, via Secretarias de Educagao (seja no ambito
municipal, como no estadual). Esse conjunto de atividades empre-
sarials que ingressa nas escolas parece ser sem custos financeiros
para a institui¢ao publica (embora esse tema reste a averiguar, pois
ha sistematicas reducoes de impostos para essas entidades). Essa
mescla, nem sempre explicita, de projeto privado que se dissemi-
na por meio da escola publica, atinge a formacao dos trabalhado-
res: professores, discentes ¢ comunidade. Os objetivos implicitos
de tais programas — assegurar a perpetua¢ao da ordem burguesa,
enfatizar o papel de algumas de suas fracoes e naturalizar sua do-
minacao sobre os trabalhadores — nao sao visfveis numa primeira
aproximacao, pois nao integram as reflexdes emanadas das esco-
las, que acabam aderindo a eles, na tentativa de melhoria de suas
condigoes, num contexto de precarizag¢ao da escola publica.

Essas questoes nao se colocavam com tanta evidéncia na for-
mulacio inicial do curso de especializacdo, porém, a partir dele
tomaram maior amplitude e consisténcia tedrica, condi¢ao neces-
saria para os enfrentamentos locais. Assim, devido a essa impor-
tancia e ao adensamento das reflexdes propiciadas pelas pesquisas
dos educandos, propusemos-nos divulgar, na presente publicacio,
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alguns dos trabalhos que representam a organicidade de tal discus-
sao para o debate contemporaneo da educagao brasileira.

2) Educagio e hegemonia burguesa
— uma questio estratégica

Naio ¢ facil apresentar um curso através de seus resulta-
dos, uma vez que ha certa distancia entre a intencionalidade
explicita da elabora¢do do curso, a sua propria realizacdo —
quando intervém multiplos fatores, como o perfil dos diversos
professores, a caracteristica dos grupos orientadores das linhas
de pesquisa, as expectativas discentes quanto aos temas que ja
trazem como intenc¢ao de pesquisa — e, finalmente, o amalgama
proprio e especifico que cada jovem pesquisador fara do con-
junto dessa experiéncia propriamente pedagogica, sua experi-
éncia de vida, de atuagido profissional, seus engajamentos e 0s
temas que selecionou.

Nosso curso, nas suas duas edi¢des, produziu 76 mono-
grafias.” Qualquer coordenacao de curso gostaria de poder pu-
blicar todas elas, pois em cada uma residem questoes relevantes,
algumas tratadas de maneira mais madura e consistente, outras
apenas aflorando temas candentes. Todas elas demonstram a
necessidade de mais tempo para seu aprofundamento, tempo
que as universidades e as instituicoes superiores poderiam — e
deveriam — assegurar a0s movimentos sociais para consolidar e
aprofundar sua formagdo académica.

A opgao pelos temas aqui apresentados resultou de longa
maturacao e de uma avaliacao coletiva ampla e cuidadosa do con-

" No anexo deste livro encontra-se a listagem das monogtrafias defendidas pelos estu-
dantes das duas turmas.
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junto do curso. A relagao entre Estado e aparelhos privados de he-
gemonia crescentemente empresariais de diversos tipos voltados
para a educagio (recebendo recursos empresariais ou constituidos
por empresarios) foi um dos momentos fortes do curso, em suas
duas edi¢Oes. Expressava a integracdo exitosa entre temas siste-
maticamente tratados na EPSJV — com uma ja rica trajetoria de
analises gramscianas e poulantzianas realizadas por seus docen-
tes e seus mestrandos — e as inquietagdes expressas por educan-
dos mergulhados em multiplas lutas e dificuldades cotidianas nos

acampamentos e assentamentos de Reforma Agraria.

O curso TEMS E 0 DIALOGO COM A BIBLIOGRAFIA SOBRE
HEGEMONIA BURGUESA NO BRASIL

Paremos um pouquinho neste aspecto. Os movimentos so-
ciais populares, dos quais o MST ¢é a mais importante expressao
no Brasil contemporaneo, encontram-se diante de multiplas lu-
tas. A primeira delas, dadas as caracteristicas histoéricas brasilei-
ras, — ¢ a do reconhecimento publico — estatal e governamental
(em suas multiplas esferas), e da propria opiniao publica — da
legitimidade de sua propria existéncia e de suas lutas. O que pode
parecer banal em qualquer pais capitalista onde vigoram demo-
cracias burguesas, no Brasil é ainda uma exigéncia de sobrevi-
vencia. A truculéncia regular de pistoleiros e capangagens agra-
rias que atravessa nossa historia desdobrou-se para os ambitos
urbanos através da expansao de milicias que procuram bloquear
no nascedouro as iniciativas organizativas populares de luta, in-
clusive na luta por seus direitos legalmente assegurados.

Nesse contexto, uma das reivindicacbes mais recorrentes

dos movimentos sociais ¢ a defini¢ao e implantagao de politicas
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publicas capazes de assegurar o direito constitucionalmente exis-
tente como direito real. Em termos marxianos, a luta pela eman-
cipacao politica constitui um elemento crucial no Brasil, uma vez
que ¢ recorrentemente negada qualquer efetivagido de politicas
que tratem a todos como iguais perante a lei. E isso, apesar das
leis sugerirem em sua inscri¢do tal igualdade.

Grande parte dos movimentos sociais no Brasil contempo-
raneo tem como forte esteio histoérico as lutas pela democracia
realizadas na década de 1980. Dai decorre que exigir o cumpri-
mento das leis permanece um terreno no qual somente a custo
de enormes lutas se conseguem efetivagoes minimas.

No caso da educagao e da saude publicas, temas centrais da
EPSJV e do curso TEMS, por exemplo, a existéncia de complexas
e intrincadas redes legais e normativas nao assegura que as prati-
cas efetivas correspondam as suas determinagdes. As leis existem,
mas nao valem quando se trata dos setores populares. O Estado
tende, pois, a aparecer como a negac¢ao do direito, como controla-
do direta e imediatamente pelos grandes proprietarios locais. Essa
constatacao nao ¢ falsa, embora seja unilateral, pois nao evidencia
as multiplas tensoes e lutas que acontecem no Estado, nem as di-
versas formas (algumas violentas, outras sutis) pelas quais ocorre a
dominacio de classes.

No fio de duas décadas de lutas desses movimentos, mui-
tas conquistas legais ocorreram, inclusive a do direito a escola
e a saude publicas e a universalizacio do Ensino Fundamental.
Multiplicaram-se matriculas escolares e centros de saude, po-
rém, longe de expressarem um avango na democratizacao de tais
politicas publicas, novos problemas surgiam. O fechamento de

escolas no campo ¢ talvez o melhor indicador de que haveria
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politicas supostamente universais, mas elas penalizam aberta-
mente alguns setores sociais.

Para além da desigualdade evidente do tratamento das poli-
ticas publicas segundo a classe ou o grupo social, o género, a cor
da pele ou o local de residéncia, novos formatos de intervengao
patronal atualizariam velhas praticas e introduziriam novas di-
ficuldades a jovem democracia burguesa no Brasil. Na sadde, as
praticas privatizantes tém uma histéria peculiar, a ponto de con-
seguirem ser admitidas como ‘complementares’ a saude publica.®
Também na educagao, o apoio publico aberto as escolas privadas
¢ heranca da ditadura de 1964, apoio expresso em concessao de
isencoes fiscais e na atribuicao de bolsas de estudo em institui-
¢Oes privadas, ajudando-as a garantir sua lucratividade, em lugar
da expansao da rede publica.

Aolado da manutencao de praticas antigas, como o uso aberto
da violéncia proprietaria e do favorecimento dos setores patronais,
as reivindica¢oes democraticas populares levaram o empresariado
brasileiro a enfrentar as lutas e conquistas populares por outras — e
mais ‘novidadeiras’ — formas.

Ao alardear uma concepgao liberal de sociedade civil,
apresentada como o ambito do puro desprendimento e ampli-
ficada por uma midia fortemente comprometida com a grande
propriedade, aprofundou-se um ativismo empresarial voltado
para atividades de convencimento de setores especificos da po-
pulacdo, em geral aqueles mais carentes de politicas universais.
Por um lado, esse ativismo empresarial desqualificava as poli-
ticas publicas universais reivindicadas pelos setores populares,

8Ver Matta, Gustavo C.; Lima, Julio C. F. Estado, sociedade ¢ formagao profissional em Saside.
Contradi¢des e desafios em 20 anos de SUS. Rio de Janeiro: Ed. Fiocruz e EPSJV,
2008.
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ao propor a mitigacao de graves problemas sociais tratados de
maneira pontual (focalizada) através de formas de gestao mais
‘eficientes’, gerenciais e nao publicas.” Por outro lado, entretan-
to, assenhoreava-se do proprio Estado, desenhando o proprio
formato das politicas e procurando assegurar sua implementa-

cao de maneira direta, através de entidades sem fins lucrativos.

PEQUENA HISTORIOGRAFIA CRITICA DAS PRETENSOES
HEGEMONICAS DO CAPITAL NO BRASIL

René Dreifuss analisou o crescimento e a atuacao de enti-
dades empresariais — supostamente apoliticas — nas grandes de-
finicoes politicas brasileiras desde 1960 até a Constituinte. Em
dois livros fortemente documentados — 7964: a conquista do Esta-
do" e O jogo da direita" —, mostrou o crescimento de certo tipo de
associacao empresarial, com forte atuagdao tanto na concepcao,
elaboracio, execucdo e implementacao do golpe de Estado em-
presarial-militar de 1964, como no redesenho institucional sub-
sequente ao golpe, quando seus intelectuais ocuparam os postos-
chave da institucionalidade brasileira. Ademais, documentou o
verdadeiro bloqueio que o golpe estabeleceu as reivindicacoes
democraticas por ocasiao da Constituinte.

A partir da década seguinte, dos anos 1990, ocorreria uma
intensificagao das iniciativas associativas empresariais — sem al-
terar as praticas de coer¢ao que seguiram vigentes — que procura-
riam se apresentar diretamente como democraticas ou preocupa-

? Ao discutir as formas de gestdo nio publica quetemos tessaltar que, em dados mo-
mentos historicos, a classe burguesa necessita se fortalecer dentro do Estado e, para
tanto, investe em curto circuitar o controle social do espago publico, duramente con-
quistado pelas classes trabalhadoras.

' Dreifuss, René. 1964: A Conguista do Estado. Petrépolis: Vozes, 1981.

" Dreifuss, René. O jogo da direita na Nova Repiiblica. Petrépolis: Vozes, 1989.
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das com as condi¢bes de vida das populagdes mais vulneraveis.
Tal preocupacao, entretanto, procurava cuidadosamente reduzir
o alcance das politicas publicas universais, substituindo-as por
uma atuagao pontual e direta de entidades sem fins lucrativos.
Em pleno século XXI, uma ja enorme rede de aparelhos
privados de hegemonia'? avanca na descaracteriza¢io das con-
quistas populares, procurando definir de maneira mais ou me-
nos direta as proprias politicas publicas (especialmente na educa-
¢a0), intensificando sua atuagao junto as escolas publicas (agindo
junto a municipios, Estados e mesmo a nivel federal) e a outras
entidades publicas (como a saide). Esse tipo de atuagdo teve
enorme visibilidade e propaganda, inclusive através de intensa
divulgacdo por meio da grande midia, sempre apresentando tais
iniciativas como uma colaboracao benevolente e ‘desinteressada’
sobre problemas estruturais graves da sociedade brasileira.
Apesar dessa visibilidade, a plena compreensio do alcan-
ce privatizante e desigual desse processo teve menor impacto,
provavelmente por duas razoes principais: por atingir necessi-
dades urgentes da populacao, cujas caréncias a levava a aceitar
as ‘ofertas’ e, apenas posteriormente compreenderia 0s motivos
subjacentes e, em segundo lugar, a adesao de parcela significativa
de partidos politicos de diversos matizes a tais procedimentos.
Uma operaciao privatizante de grande envergadura era festejada
como se fosse, enfim, o compromisso empresarial na melhoria

das condicoes de vida.

2De maneira pouco precisa conceitualmente, sdo apresentadas como ONGs ou Terceiro Setor,
defini¢bes vagamente liberais. Outro termo empregado pelo Instituto Brasileiro de Geografia
¢ Estatistica (IBGE), de carater mais descritivo, ¢ Fundagdes Privadas e Associa¢oes sem Fins
Lucrativos (Fasfil). No curso, trabalhamos com as categorias gramscianas de ‘sociedade civil’
como espago de luta de classes, permitindo defini-las como ‘aparelhos privados de hegemonia’.
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Diversas pesquisas procuraram identificar e analisar o
processo entao em curso. Boa parte delas se limitou a apontar
o carater ambivalente das Organizagoes Nao Governamentais
(ONGs). Outra parte, entretanto, dedicou-se a aprofundar uma
reflexdao tedrica substantiva, especialmente partindo das contri-
buicoes de Antonio Gramsci e de sua categoriza¢do sobre a so-
ciedade civil e suas estreitas relacbes com o Estado.

Aqui nos limitaremos a apontar uma parcela da producao
bibliografica sobre esta problematica que se configurou como
referéncia dos cursos TEMS.

Sonia Regina de Mendonga, em suas proprias obras” e na-
quelas de seu Grupo de Pesquisa Estado e Poder, analisou a cons-
tituicao de 6rgaos do proprio Estado brasileiro a partir da atuagao
das entidades organizativas da burguesia agraria brasileira ao
longo do século XX. Assinalava as disputas internas entre as bur-
guesias agrarias brasileiras, e demonstrou como a implementacao
de ministérios e de entidades publicas respondia diretamente aos
interesses de algumas delas, e como os dirigentes de tais entidades
assumiam os cargos publicos, disseminando seus interesses como
se fossem interesses de todos. Com postura analitica extremamen-
te coerente com sua base tedrica, verticalizou sua reflexao sobre a
hegemonia no interior das classes dominantes agrarias, uma vez
que o contexto sociopolitico nacional estava longe de experimen-
tar algum equilibrio entre coer¢do e convencimento (ou consenso),

pendendo fortemente para atuagdes extremamente coercitivas.

3 Como, pot exemplo: Mendonea, Sonia Regina. O ruralismo brasileiro. Sao Paulo: Hucitec,
1997; Mendonca, Sonia Regina. Estado e economia no Brasil: opgoes de desenvolvimento. 3. ed.
Rio de Janeiro: Graal, 2003.; Mendonca, Sonia Regina. Estado ¢ classe dominante agriria
no Brasil pds-30. Curitiba: Prismas, 2016.
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O Coletivo de Estudos sobre Politica Educacional, também
fortemente calcado em rigorosa leitura de Antonio Gramsci,
deu um novo passo adiante em 2005, ao analisar as formas re-
centes de producao de hegemonia a partir de entidades sem fins
lucrativos criadas e/ou financiadas pelo grande capital, voltadas
diretamente para educar o consenso de massas populares urba-
nas e rurais.* A compreensio da educacio se deslocava de seu
ambiente unicamente escolar para atingir um novo patamar, o da
producdao de uma forma de ser, de uma sociabilidade adequada
a um capitalismo que doravante niao asseguraria nem empregos
formais, nem direitos universais. Tampouco aqui a sociedade ci-
vil esta apartada do Estado. Ao contrario, forja um ‘Estado edu-
cadotr’ que atua dentro e fora das escolas, plasmando sua atuacao
para assegurar a adequacao das massas trabalhadoras as novas
imposicoes do capital. Essa ‘nova pedagogia da hegemonia’ seria
ainda analisada detidamente por André Silva Martins,” em tra-
balho que apresenta enorme gama de entidades empresariais sem
fins lucrativos e suas estreitas relacoes com entidades similares
estadunidenses e internacionais.

Tratava-se doravante de entender nao apenas as configu-
ragoes intraburguesas nas suas relagdes com o Estado, mas a
intensifica¢do acelerada da criacio de entidades voltadas para
construir um consenso mais amplo, promovendo uma adesao
aos projetos do grande capital em escala nacional.

Outros trabalhos contribuiriam para o avan¢o e a consoli-

dagdo dessas analises, posto envolverem uma revisao historiogra-

" Cf. Neves, Lacia Maria Wandetley (Otg.). A nova pedagogia da hegemonia: estratégias do
capital para educar o consenso. Sao Paulo: Xama, 2005.

!5 Martins, Andté Silva. A direita para o social: a educagao para a sociabilidade no Brasil
contemporaneo. Juiz de Fora: UFJF, 2009.
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fica substantiva sobre o Estado brasileiro e sua intima conexao
com as entidades patronais. Em 2010, Virginia Fontes,'*partindo
dos mesmos pressupostos, apresentava duas novas trilhas para
a analise das ONGs e da sociedade civil no Brasil: na primeira,
destacou o carater de luta de classes que atravessa os espagos as-
sociativos. Analisou a atuagao burguesa no sentido de capturar
e alterar o perfil das lutas populares presentes nesse periodo, as
quais ocorriam através da criaciao de inumeras entidades associa-
tivas com raizes nas classes trabalhadoras. Sobre tais entidades
populares incidia intenso processo de ‘conversao’ mercantil-fi-
lantrépica proveniente das entidades empresariais sem fins lucra-
tivos, que consistia em segmentar e especializar as reivindicagoes
populares, tornando-as pontuais para, em seguida, estabelecer
novas geracoes de dirigentes de entidades cujas origens eram
populares, mas reconvertidos em militancia remunerada, profis-
sionalizada e, em grande parcela, internacionalizada. Analisou o
processo da luta de classes sob condi¢oes formalmente democra-
ticas, em que a constru¢ao da hegemonia evidenciava um solo
concreto de ‘conversao’ para uma sociabilidade adequada ao ca-
pital. Ademais, na segunda trilha, a autora apontava para as mo-
dalidades singulares de ampliacdo seletiva do Estado ocorridas
na historia brasileira. Sao procedimentos de novo tipo que, sem
eliminar as formas de coer¢ao historicamente presentes no Bra-
sil, confirmavam intenso movimento empresarial em dire¢do a
constituicao de formas de hegemonia caracteristicas da expansao

do capitalismo sob condi¢oes democraticas.

1 Fontes, Virginia. O Brasil ¢ o capital-imperialismo. Teoria ¢ Histdria. Rio de Janeiro: EPSJV/Ed.
UFR], 2010.
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Diversas outras pesquisas correlacionadas avangariam na
investigacdo das varias formas de expansao, tanto do ativismo
empresarial no ambito da sociedade civil quanto das configura-
c¢oes ideopoliticas resultantes. Dentre elas, vale destacar a contri-
buicao de Eurelino Coelho, quando argutamente apontou que a
contraparte de uma atividade empresarial voltada para os setores
populares era a cristalizacdo de uma atuagao aparentemente ‘a
esquerda’, mas cuja resultante tendia a ser a naturalizacao da so-
ciabilidade capitalista no interior das organizagoes classicas dos
trabalhadores” e a observacao de que tal fenémeno nao se limi-
tava ao cenario brasileiro, atravessando as entidades internacio-
nais, nas quais se reservava novo papel a uma sociedade civil
desprovida de seu carater constitutivo de expressar tensoes que
atravessavam também as classes sociais.™

Vale lembrar a fértil contribuicao das reflexdes de Carlos
Nelson Coutinho na Escola de Servico Social da UFR]J. Um dos
mais significativos pensadores gramscianos no Brasil, Carlos
Nelson produziu extensa obra sobre as bases teoricas e politicas
do pensamento de Gramsci, além de dedicar-se precocemente
a pesquisas que integravam a relacao entre sociedade civil e Es-
tado no Brasil. Formou ademais diversas geracdes de pesquisa-

dores, que impulsionaram as pesquisas sobre o tema das formas

" Para esse debate, ver também: Coelho, Eurelino. Uma esquetda pata o capital. O
transformismo dos grupos dirigentes do PT (1979-1998). Sao Paulo: Xama, 2012; Ne-
ves, Lucia Maria Wanderley (Org.). A direita para o social e a esquerda para o capital. Sio
Paulo, Xama, 2010; Campos, Pedro H. P. Estranhas Catedrais: as empreiteiras brasileiras e a
ditadura civil-militar (1964-1988), Niteréi, EQUFF, 2014.

'8 Ver: Pereitra, Joao Marcio Mendes. O Banco Mundial como ator politico, intelectual e fi-
nanceiro. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2010. E, mais recentemente: Pronko,
Marcela; Pereira, Joao Marcio Mendes (O1gs.). A demoli¢ao de direitos. Um exame das
politicas do Banco Mundial para a educacio e a saide (1980-2013). Rio de Janeiro,
EPSJV, 2015.
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concretas de constru¢ao da hegemonia burguesa, como Lucia
Maria Wanderley Neves e Vania Cardoso da Motta, além de Ro-
drigo Castelo, dentre muitos outros. Também a pesquisa levada a
cabo por Carlos Montafio,” problematiza de maneira sistematica
as novas ‘denominagdes’ e interpretagcdes para a sociedade civil,
todas elas escamoteando os processos de lutas sociais que atra-
vessam o conjunto da vida social.

Outro avango significativo nas pesquisas dessa linhagem
sobre a educacao se deu a partir das intervencdes de Roberto
Leher e de diversos outros pesquisadores ligados a seu grupo
de pesquisa. Essas investigacOes descortinam a enorme extensao
da atuacao concreta das entidades empresariais na educagdo pui-
blica, em especial através do Movimento Todos pela Educacao,
resolutamente capitaneado pelo empresariado, e posteriormente
integrado como efetiva politica institucional. Vale especialmen-
te mencionar os trabalhos de dois docentes que também parti-
ciparam direta e intensamente do curso TEMS. A tese de Vania
Cardoso da Motta, “Da ideologia do capital humano a ideologia
do capital social: as politicas de desenvolvimento do milénio e
os novos mecanismos hegemonicos de educar para o confor-
mismo”, orientada por Carlos Nelson Coutinho e defendida em
2007, assinalava a mudanca de percurso nas orientagoes ideo-
légicas burguesas; e a cuidadosa pesquisa de Rodrigo Lamosa,
“Estado, classe social ¢ Educacao no Brasil: uma analise critica
da hegemonia da Associagao Brasileira do Agronegocio (Abag)”,
resultante de tese de doutoramento concluida em 2014 na UFR]J,

' Ver: Montaflo, Catlos. Terceiro Setor ¢ a questao social: ctitica ao padrido emergente de
intervencdo social. 2. ed., Sao Paulo, Cortez, 2003.
?Leher, Robetto. Educa¢io no governo Lula da Silva: a ruptura que nio aconteceu. In:

Os anos Lula: contribuigies para um balango critico 2003-2010. Rio de Janeiro: Garamond, 2010.
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que esmitga os procedimentos pedagdgicos da Abag. Estes tra-
balhos demonstram a solidez das bases tedricas e investigativas
adotadas no curso e retomadas neste livro.*

O Curso TEMS E SEU DIALOGO COM A HISTORIOGRAFIA
CRITICA SOBRE HEGEMONIA BURGUESA

O curso TEMS abrangeu uma palheta extensa de temas e
de questoes, e nao se limitou ao debate com essa vertente analitica
e de investigacdes. Essa amplitude e pluralidade do curso sera
objeto de novas publicagoes, nas quais procuraremos apresentar
o conjunto de suas contribui¢coes. Este livro que o leitor tem
nas maos resulta, entretanto, diretamente da interlocucao entre
o que podemos chamar de uma vertente critica de pesquisas so-
bre as formas da produ¢ao de hegemonia burguesa e a educagao
publica no Brasil.

Como mencionado, muitos dos pesquisadores citados
no item anterior participaram diretamente do curso, tanto em
sua elaboracao, quanto na apresenta¢ao de suas pesquisas e na
docéncia quanto, ainda, na orientacao e pela colaborac¢io nas
linhas de pesquisa. Assim, o curso permitiu o contato entre
pesquisadores e educadores militantes que enfrentavam, dire-
tamente no chao social, nas escolas e locais onde atuavam, as
dificuldades analisadas nos textos lidos. Esse foi um dos resul-
tados que nos pareceu altamente significativo, pois permitia
um salto qualitativo para o conjunto do curso, com um avango
de pesquisas coletivas a partir dos Trabalhos de Conclusao de
Curso (TCCs), de nossos discentes. Ainda que perdurassem — e

' A tese foi convertida na obra: Lamosa, Rodtigo. Educagio e agronegicio: a nova ofensiva
nas escolas priblicas. Curitiba: Appris, 2016.
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mesmo se ampliassem — as praticas coercitivas e violentas no
meio rural, em especial nos locais onde se conseguia imple-
mentar uma educagao do campo elaborada pelos trabalhadores
rurais e voltada para as suas necessidades, era preciso observar
as novas modalidades de dominacao, mais insidiosas e discre-
tas, mas ndo menos privatizantes, que a atua¢ao empresarial
procura implementar na formulacao e nas praticas da educaciao

publica.

3) Dos TCCs aos capitulos de livro

A formatagdo e as caracteristicas préprias de Trabalhos de
Conclusao de Curso no ambito da especializa¢ao nao se asseme-
lham a artigos ou a capitulos de livros. Costumam ser as primei-
ras experiéncias de pesquisa cientifica, e por isso detém-se mais
fortemente na incorporagao bibliografica, realizando uma com-
pilagcao sistematizada dos trabalhos ja existentes e, em alguns
casos, com a explicitacdo das leituras teéricas, demonstrando as
bases de um percurso de aprendizado que se consolida. No caso
do curso TEMS, buscamos assegurar essas bases nos TCCs, mas
procuramos ir adiante, realizando efetivos processos de pesqui-
sa, em muitos casos bastante originais.

O presente livro parte dos trabalhos realizados durante o
curso, reunindo algumas de suas pesquisas, todas ligadas ao tema
da construcio da hegemonia burguesa nos processos escolares
proximos da vivéncia das pesquisadoras. A producao deste livro
nao se limitou a isso, entretanto. Consideramos que o processo de
producao de conhecimento é compartilhado e que nao se limita
aos titulos adquiridos nos diferentes cursos. Assim, coletivamente

— as organizadoras do livro e as autoras — nos debrucamos sobre
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os trabalhos, para iniciar um segundo momento de aprendizado e
de pratica do conhecimento: o da transformacao de trabalhos de
conclusio de curso em artigos de divulgacao cientifica.

Temos por pressuposto que o conhecimento nio se limita
aos titulos escolares. Em ricas discussoes do curso e da equipe
de organiza¢ao do livro, consideramos que todas nés deveriamos
aprender a ir além, convertendo inicios de pesquisa em documen-
tos efetivos de pesquisa. Mesclavamos experiéncias diversas, sen-
do a maior parte oriunda de cursos de Pedagogia, mas também
de Historia, com graus diversificados de formagao universitaria e
experiéncias de vida diversas. Reunfamos na equipe de organiza-
¢ao do livro longa experiéncia de lutas académicas e de movimen-
tos sociais, de experiéncia de orientagdo e organizagao de textos.
Construimos um novo desafio, conjuntamente com as autoras
dos TCCs: o da editoragao cientifica de textos monograficos.

Analisamos detidamente cada trabalho e, preliminarmente,
tomamos a decisio de evitar as repeticoes que ocorfiam nos
quadros teéricos. Corretamente, cada TCC discorria sobre as
referéncias tedricas fundamentais que auxiliavam cada autora a
recortar seu objeto de pesquisa e a conduzir a investigagao. Como
forma de refletir sobre as principais categorias que atravessam
todas as analises realizadas nessas pesquisas, incorporamos
um texto teérico, “Estado e dominagao burguesa: revisitando al-
guns conceitos”, de autoria de André Dantas e Marcela Pronko.

O desafio prosseguia e o grupo procedeu um efetivo tra-
balho de editoragao, objetivando converter as monografias em
capitulos. Isso envolvia mergulhar a fundo nos trabalhos, su-
gerir as autoras incorporagdes ou cortes nos textos, numa longa

dinamica de ida e vinda entre a equipe responsavel pela editora-
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¢ao e as autoras; sempre no sentido de aprofundar coletivamente
a reflexdo sobre os temas tratados e assegurar uma divulgacido
consistente — tedrica e cientificamente — das pesquisas iniciadas
pelas autoras das monografias.

Essa tarefa correlaciona-se estreitamente as exigencias
que sempre nos colocamos nas duas turmas do TEMS: a plena
socializagao do conhecimento, ainda mais por se tratar de pro-
fessores que estao nas lidas e nas lutas por uma educagao voltada
para a emancipacao da classe trabalhadora. Tampouco queriamos
apenas apresentar — ainda que orgulhosas — os trabalhos de fim
de curso, que experimentam as mesmas limitacGes que outros
trabalhos em cursos de especializagao, marcados pelo formato
escolar. Queriamos deixar evidente o verdadeiro carater do cur-
so: uma enorme ousadia na formulagao de uma grade consistente
e uma enorme exigencia de coeréncia tedrica e de originalidade
para os discentes na elaboragdao de seus TCCs, isso tudo aliado
ao forte espirito coletivo.

Esse novo desafio expressa que o curso TEMS nio termi-
nou no ato simbdlico e festivo das cerimonias de encerramento
de cada turma. Ao contrario, permanece vivo e exigindo novos
aprofundamentos daqueles envolvidos em sua organizagao e de
todos os educadores e educandos que por ele passaram. Apren-
demos a ler e a reler os textos, a verificar cuidadosa e cautelosa-
mente todas as afirmagoes e a sugerir as autoras as formas de sua
melhor expressio. Procuramos evitar qualquer cunho impositivo
e, efetivamente, trabalhar em conjunto em prol do melhor ponto
de chegada: capitulos de livro oriundos de pesquisas complexas
e originais. As autoras, por seu turno, foram todas extremamen-

te diligentes e solidarias, participando de todas as discussoes,
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aprofundando determinados temas e consolidando seus textos,
agora sob a forma de capitulos de um livro.

O ponto de chegada ¢, pois, o curso TEMS, como foi o
ponto de partida. Mas estamos imersos na historia e na histori-
cidade peculiar ao conhecimento, o que jamais se interrompe e
se encerra.

Para socializar o trabalho realizado, organizamos o livro
em duas partes. A primeira ¢ composta por dois textos. O capi-
tulo: “Marxismo, Educacdo e Politecnia” corresponde a trans-
cricdao da conferéncia proferida por Roberto Leher em seminario
realizado no curso. Fizemos diversos seminarios ao longo das
duas turmas do curso TEMS. Todos procuravam integrar os dis-
centes e docentes; eram abertos aos integrantes do curso e da
EPSJV. O texto de Leher sintetiza a questdo fundamental que
atravessa este livro e nos desafia a compreender as defini¢ces
estratégicas cruciais para uma educa¢ao emancipadora em nosso
tempo, em especial frente a massa de recursos teoricos e praticos
derivados da agressiva expansao do capitalismo.

O capitulo seguinte, “Estado e dominacdo burguesa: revi-
sitando alguns conceitos”, elaborado por Marcela Pronko e An-
dré Dantas, docentes da EPSJV, professores e orientadores do
TEMS, permite situar toda a densidade teérica sobre o tema do
Estado explicitada no curso, trazendo os conceitos fundamen-
tais que sustentam as analises concretas elaboradas pelas autoras,
educandas egressas do curso TEMS.

Na segunda parte do livro, trazemos a experiéncia de pes-
quisa original de cinco discentes do curso: Adriana Alvares de
Lima Dipieri; Manuela Aquino; Dionara Soares Ribeiro; Lenilde
de Alencar Aradjo; Janaina Rezende. As pesquisas foram con-
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vertidas em cinco artigos de pesquisa solidos e consistentes. Elas
contribuem para a necessaria compreensao da construcao da he-
gemonia burguesa na escola publica, a partir da especificidade
de cada pesquisa. E expressam a qualidade da sintese alcangada
no curso, verificavel na elabora¢ao das monografias e ressaltadas
pela editoracao final.

Este é um livro aberto para o futuro: a guisa de exortagao
para a continuidade das lutas e do processo educativo formativo,
incluimos um pequeno texto elaborado por Roberto Leher, que
atualiza e aprofunda algumas reflexdes presentes ao longo do
curso. O tema da Escola Unitaria reencontra as bases da Politec-
nia e da Educa¢ao do Campo, relembra as inquietagdes trazidas
nos capitulos anteriores e alerta-nos de que foram — e sdo — as
lutas dos trabalhadores que possibilitaram a expansao da educa-
¢ao publica. Elas continuam mais atuais do que nunca no século
XXI. Em anexo, agregamos a lista dos educandos e dos TCCs
aprovados no curso TEMS.

Como se observa, este livro seleciona elementos significati-
vos — estratégicos — do curso TEMS e do notavel encontro entre
docentes e pesquisadores fortemente imbuidos da experiéncia
politécnica com educandos-docentes-pesquisadores da Educa-
¢ao do Campo. Ha ainda muito a falar sobre esta experiéncia
para socializar as praticas docentes implementadas: o conjunto
das linhas de pesquisa, elaborado e testado com excelentes re-
sultados; a metodologia utilizada; a enorme contribui¢ao de do-
centes das diversas universidades publicas do Rio de Janeiro e
do pais; dentre outros temas. Mas também merecem cuidado as
dificuldades enfrentadas: os conflitos entre vivéncias tao diver-

sas, a escassez de recursos etc. Estes temas constituem o cerne
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de nova publica¢io, que esta sendo preparada, procurando con-

tribuir para uma educagao solida para as classes trabalhadoras.

Anatkeila de Barros Stauffer,
Caroline Babnink,

Maria Cristina 1 argas,
Virginia Fontes

ORGANIZADORAS



MARX1SMO, EDUCACAO E POLITECNIA
Roberto 1.eher

A conjuntura demonstra movimentos e deslocamentos que
abrem perspectiva para um tempo interessante, como diria um ve-
lho historiador recentemente falecido, Eric Hobsbawm. Vou tentar
aprofundar algumas reflexdes relativas a estratégia politica, porque
creio que estamos num momento da luta de classes mundial em
que é absolutamente fundamental retomarmos a preocupacio da
estratégia. Devemos estudar, reelaborar, pensar as formas de orga-
nizagdo das nossas estratégias politicas. E estou convencido de que

a educacio, a formacio, é muito central nesse debate.

ESTRATEGIA DA CLASSE DOMINANTE

Nos dltimos anos, nés encontramos em espagos sofisticados,
como os da Federac¢do das Indastrias de Sdo Paulo (Fiesp), da Con-
federacdo Nacional da Agricultura (CNA), da Associa¢io Brasileira
do Agronegécio (Abag) e em bancos, particularmente liderados pe-
las organiza¢tes em torno da holding Itat-Unibanco, vérios eventos
com consultores muitissimo bem pagos que estdo se dedicando a
pensar a educacio da classe trabalhadora de forma organizada, per-
manente e sistematica. Para isso, chegaram a constituir um movi-
mento que abarca o conjunto da educagio brasileira — sobretudo
na educa¢do bdsica, mas também com nexos na educacio profissio-

nal —, chamado movimento “Todos pela Educacdo’. Hoje, em todas

! Transcricio da comunicacio realizada, em 24 de outubro de 2014, no Seminério
“Luta de Classes e Educacio: desafios tedricos e politicos”, que fez parte das ativida-
des de encerramento do Curso de Especializa¢ao em Trabalho, Educaciao e Movimen-
tos Sociais, realizado pela EPSJV.
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as partes do pais, nés vamos encontrar, de alguma forma, a presenga
desta coalizdo de classes e suas inimeras ramifica¢des. Talvez ndo
se encontrem as pessoas, mas se encontram as cartilhas, os projetos
educativos, os convénios e os telecursos.

Esse movimento tem todas as caracteristicas de funcionamen-
to de um partido, no sentido que Gramsci® dd a expressio, como
um organizador da classe, um organizador coletivo. Primeiro, por-
que hd uma divisdo. Existe um setor do movimento que elabo-
ra sobre educacio, discute como pensar e organizar a escola, como
constranger a escola a atingir metas, como pensar modelos geren-
ciais, material pedagdgico, cartilhas, livros etc. Em suma, hd um
grupo que pensa a pedagogia no sentido mais profundo da palavra.
E tem outro grupo, dentro do movimento “Todos pela Educagio),
que faz a construgdo de classe: busca os aliados, conversa com se-
tores dominantes da indastria, do comércio, bancos, servicos. Faz
parceria, dd dinheiro, apoia projetos. Existem ONGs [Organiza-
coes Nao Governamentais} e Organizages Sociais que atuam na
educagdo sem possuir vinculo organico com a classe dominante. O
nucleo politico do “Todos pela Educag¢ao’ tenta costurar os que estao
apoiando projetos de educagio para que se unam e discutam a agen-
da que a coalizdo estd trabalhando. O objetivo é reunir os projetos
de modo classista. E hd um terceiro nicleo, dentro do “Todos pela
Educagdo’, que disputa publicamente aquilo que Antonio Gramsci
chama de “vontade nacional popular™? falam sobre educac¢do nos
meios de comunica¢do que operam junto com esse movimento.
Sempre que estd em pauta algum assunto sobre financiamento da

educagio publica, avaliagdo, metas, quem fala é um representante

2 Gramsci, Antonio. Cadernos do Carcere, Vol.3. Carlos Nelson Coutinho et al. (Eds.)
Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira, 2012.
? Idem.
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desse movimento. Ou seja, eles apresentam a visdo de classe das
fragdes burguesas dominantes, como se tal concep¢io representasse
o interesse geral da sociedade. Trata-se daquilo que Gramsci carac-
teriza como a dire¢do intelectual-moral do conjunto da sociedade:
a apresentacdo de uma agenda que é particularista, porque é do
capital, como se fosse uma agenda de todos. Ora, qual organiza¢io
constituida historicamente tem esse papel, se ndao um ‘partido’?

Sabemos que os setores dominantes operam a disputa da for-
magio. Desde a origem do debate sobre a escola pablica, certa matriz
do pensamento liberal ji dizia que a educa¢do do povo, dos traba-
lhadores, deve ter algo diferente. Este algo diferente obviamente de-
corre do fato de que eles sdo for¢a de trabalho. No momento de forte
expansdo do setor industrial, particularmente a partir da Segunda
Guerra Mundial, o capital passou a ter clareza de que era necessario
fazer luta de classes na educagdao. Agora de uma maneira muito cons-
ciente, de uma forma muito auto-organizada, como classe. O grande
momento tedrico deste processo se deu no final dos anos 1950, com
uma formulagdo, dita cientifica, que foi altamente legitimada pela
ciéncia, inclusive produzindo diversos prémios Nobel: a chamada te-
oria do capital humano.

Por que o capital humano foi um momento decisivo da luta
de classes na perspectiva dos setores dominantes? Porque na teoria
do capital humano, em primeiro lugar, cada crianca, cada jovem,
cada trabalhador é pensado como um fator da produgdo. Pensado-
res conservadores sempre falaram isso. Alguns chegaram a utilizar
a expressdo de que os trabalhadores sdo mdquinas bipedes; outros
os chamaram de mdquinas que falam, sempre na ideia de que o
ser humano deve ser coisificado. E a educagdo é decisiva para esse

processo.
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Capital humano seria esse processo de conversdo da inteligén-
cia humana em uma peca da engrenagem da produgio. Os capita-
listas tém matéria prima, maquinas, mas precisam de operadores
que se complementem com as maquinas. Isso é o capital humano.
Schultz, Friedman, Becker, todos laureados por um Nobel, estuda-
ram e trabalharam sobre essa quest@o.

E importante destacar que este processo de conversio dos jo-
vens em capital humano chega ao Brasil em um momento drama-
tico da nossa histéria. Por um lado, nés tinhamos a juventude nas
ruas, muitos influenciados pela revolugao cubana, num momento
de criatividade e vitalidade intelectual emocionante, com os Centros
Populares de Cultura. Pensemos no teatro do Vianinha, no cinema
de Glauber Rocha, no documentirio com Eduardo Coutinho, na
poesia, na época critica e radical, de Ferreira Goulart... Em suma,
havia um processo de reflexdo e critica extremamente criativo. Na
educacio, algo novo estava acontecendo — fora da escola, mas com
uma influéncia enorme sobre ela: a relacdo, até entdo inexistente na
nossa educacio publica, entre alfabetizacdo e conscientizacio. Mas
os setores dominantes no pais sabiam disso. Tanto que a Alianga
para o Progresso recomendava explicitamente, em um documento
de 1963, que a melhor formulacdo para a educagdo no Brasil seria
a teoria do capital humano. Ou seja, os setores dominantes sabiam
como fazer luta de classes aqui no Brasil.

O Instituto de Pesquisa em Estudos Sociais, que foi um cen-
tro de pensamento que organizou o golpe empresarial-militar, havia
incorporado a formulac¢do do capital humano. E isso se materializou
no periodo da ditadura, particularmente com a mudanga da Lei de
Diretrizes e Bases de 1961, que jd era um desastre e se converteu

num desastre turbinado. O principal foi a mudanga impingida pela
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Lei 5692/1971 que, inspirada no capital humano, propugnava que
toda juventude que estava na escola pablica — portanto a juven-
tude da classe trabalhadora — deveria ter uma profissionaliza¢io
compulsoria. Era como se dissessem: vamos acabar com esse pre-
ciosismo de que a escola deve ser voltada para a ciéncia, que deve
abrir oportunidades iguais para todos. Para que alguns pudessem
continuar seguindo a sua escolaridade em niveis pds-secundarios,
abriu-se um processo de profissionalizacio para todos, porque isso
atingiria principalmente quem estava na escola piblica naquele mo-
mento, que era claramente a classe trabalhadora. Portanto, tratar-
se-ia de uma profissionalizagao massiva, aligeirada e compulsoria.

No processo de luta contra a ditadura, formula¢des muito im-
portantes foram feitas para criticar esse modelo. E muitas dessas
formulagdes deram origem a esta escola (EPSJV/Fiocruz). Esta foi,
de certa forma, uma das primeiras escolas em que nds colocamos
em pratica o que era a nossa critica a politica educacional da dita-
dura empresarial-militar: a perspectiva politécnica como contrapo-
si¢do a teoria do capital humano.

Isso se deu no processo de reorganizagao de lutas no Brasil,
no final dos anos 1970, um contexto particularmente importante
com a criagdo do Férum Nacional em Defesa da Escola Puablica
alguns anos depois, quando entidades e movimentos que ainda nao
eram sindicatos — porque sindicatos de trabalhadores do servigo
publico estavam proibidos nos periodo da ditadura — comegaram
a se organizar para interferir e disputar, agora sim, com a partici-
pac¢do dos trabalhadores, os rumos da educacio brasileira. Isso ex-
plica, de alguma forma, vitdrias relativas (mas muito importantes)
na Constitui¢dao de 1988. Mas, a partir dessas vitérias pontuais da

Constitui¢do, veio um longo periodo de crise, cujo marco principal
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foi a Crise da Divida de 1982 e que teve como desdobramento a
imposi¢ao do Programa de Ajuste Estrutural. Os anos 1980 foram
de muito tensionamento entre as classes. Para se ter uma ideia, pas-
samos de 300 greves por ano para mais de 3 mil, alguns autores
falam em 4 mil. Ou seja, era um momento de adensamento da luta
de classes no Brasil.

E ndo € casual que os setores dominantes tenham assumido
como primeira tarefa, apés a promulgac¢do da Constituicdo, fazer
uma reforma constitucional. Nao é demais lembrar que a coordena-
cdo desse processo foi confiado a Henrique Meirelles! E esta reforma
deveria, obviamente, alterar também a Educagdo. Assim, os setores
dominantes promoveram uma nova interven¢iao para que, nova-
mente, a agenda do capital humano pudesse prevalecer na América
Latina e no Brasil, em especial. Naquele momento, participaram
particularmente algumas fragdes burguesas do setor industrial,
com a Confedera¢do Nacional da Inddstria a frente, Federagiao dos
Bancos, contando com organismos supranacionais organizados pela
Agéncia dos Estados Unidos para o Desenvolvimento Internacio-
nal (Usaid, na sigla em inglés) e pela Fundagao Ford — como, por
exemplo, o Programa de Reforma Educativa da América Latina e
do Caribe (Prealc).

Como resultado desse processo, no Brasil, no final dos anos
1990, foi criado um programa do empresariado chamado ‘Movimen-
to Brasil Competitivo, organizado na época por Jorge Gerdau Jo-
hannpeter. Esses setores estavam agora amparados em proposi¢coes do
Banco Mundial, que afirmava em um documento, embora sem de-
monstrar, que nenhuma formulagio teérica superou o rigor cientifico
do capital humano para explicar o fendmeno educacional. E que, por-

tanto, era necessario novamente que as escolas fizessem um balango
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do que o Banco Mundial e os setores empresariais caracterizavam
como um fracasso retumbante dos trabalhadores da educacio e da
proépria organizagdo publica da educagao. O diagndstico era: a escola
se massificou, mas n@o tinha qualidade. Portanto, era necessario fazer
uma avaliagdo sobre esse fracasso. A conclusdo era de que o fracasso
dos trabalhadores em educac¢io exigiria que novos sujeitos interferis-
sem na escola. Esses novos sujeitos estariam edulcorados, revestidos
de um papel celofane sedutor que era a sociedade civil. E esses setores
da sociedade civil, que deveriam se dispor a ajudar a escola ptblica,
fundamentalmente, eram setores dominantes.

Inicialmente isso se deu com setores da industria, mas jd no
governo Lula o grupo que de fato estava no comando do Estado
maior do capital era o setor vinculado, particularmente, aos bancos,
liderados pelo grupo Itad, que faz uma convocatéria a todos os se-
tores dominantes que ja tinham interven¢oes na educagio.

Nasce o “Todos pela Educacio’,* um movimento que, por su-
posto, ndo € original, mas tem uma clareza enorme do que en-
tende como uma educacio “positiva para a classe trabalhadora”.
E opera no sentido de transformar isso em realidade palpével, men-
suravel pelos sistemas de avaliagdo. Eles criaram um aparato que, ao
mesmo tempo, critica o Estado, mas se faz Estado, influenciando as
leis e medidas educacionais do Estado. O Plano de Desenvolvimen-
to da Educagdo, que foi a principal medida educacional do governo
Lula da Silva a partir de 2006, se chama ‘Compromisso Todos pela
Educacdo’. Isso gerou um constrangimento tdo grande, que o movi-

mento tirou o nome Compromisso e ficou s6 “Todos pela Educagio’.

* Evangelista, Olinda; Leher, Roberto. Todos pela educacio e o episédio Costin no MEC:
a Pedagogia do capital em acéo na politica educacional brasileira, In: Trabalho Necessdrio,
Ano 10, n.15, 2012. Disponivel em: <http://www.uff.bt/trabalhonecessatio/images/
TN1519%20Artigo%20Roberto%20Leher%20e%200linda%20Evangelista.pdf>.
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Esta agenda, hoje, compde o Plano Nacional de Educacio (PNE)
e objetiva muito claramente redimensionar o lugar do Estado na edu-
cagdo publica brasileira. A ideia fundamental é que o gasto publico seja
composto ndo de recursos para as escolas pablicas, mas para todas as
parcerias publico-privadas: FIES [Financiamento Estudantil}, Prouni
[Programa Universidade para Todosl, Ciéncia sem Fronteiras...

Isso nos coloca um desafio extraordindrio, porque, em minha
interpretacao, os setores dominantes conseguiram implementar esta
agenda ndo s6 na politica de governo, mas entranharam isso na le-
gislacdo e, finalmente, lograram naturalizar que € a Gnica agenda
possivel. Vejam que esta agenda ndo se dd por meio de exemplos:
‘Isto é uma boa proposta e os professores devem seguir, os diretores,
os secretdrios de educagdo’. Nao! Para que as escolas recebam algum
centavo adicional, por meio do Programa Dinheiro Direto na Escola
(PDDE), elas devem estar inseridas no Programa de A¢bes Articu-
ladas (PAR). Todas as escolas publicas brasileiras estdo vinculadas
ao PAR. Quando a escola ou o municipio faz adesao ao Programa
de Acbes Articuladas tem um campo que diz: “me comprometo a
implementar as metas do “Todos pela Educac¢ao™. Esta escrito isso!
O que significa que, para receber o dinheiro, a escola e o sistema
publico tém que fazer sua adesdo ao “Todos pela Educacio’. E o con-
trole se dd dentro da sala de aula por meio das metas. Se a escola
ndo bater a meta do Indice de Desenvolvimento da Educacio Bésica
(Ideb), os professores e trabalhadores da Educagio serdo penalizados
com perdas salariais e também com perdas simbdlicas — porque é
possivel colocar uma placa na frente da escola dizendo: ‘Esta é uma
escola de baixo Ideb, porque os seus trabalhadores sdo incompeten-
tes. Entdo, € desta forma coercitiva que o capital estd operando hoje

na Educacido Bisica.
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E o que significa isso? Que o préprio Estado assume como seu

o projeto da classe dominante.

A ESTRATEGIA DA CLASSE TRABALHADORA

A pergunta que nds precisamos fazer é: qual o sentido de um
curso como o “Trabalho, Educa¢do e Movimentos Sociais? Qual é o
sentido da existéncia de uma escola como a Escola Nacional Florestan
Fernandes? Obviamente, este e outros cursos em que estamos traba-
lhando devem ser necessariamente a forma de auto-organizacio dos
trabalhadores. Ou seja, nés temos que forjar um projeto politico e
estratégico para que os trabalhadores possam fazer luta de classes na
educacio a altura, com projetos objetivos, que tenham consisténcia
tedrica e metodolégica mas, sobretudo, projetos que tenham o germe
da perspectiva socialista. Ora, setores dominantes ndo desenvolvem
uma educag¢do para nos coisificar como forca de trabalho? Entdo, o
nosso projeto educativo, por suposto, tem que enfrentar isso.

O problema é que o préprio conhecimento educacional cri-
tico, em grande medida, perdeu o seu nexo com a estratégia. O
marxismo ndo é um conhecimento diletante. N6s produzimos co-
nhecimento para compreender e transformar a realidade de forma
a penetrar em dominios que, a olhos vistos, no cotidiano, nés nao
percebemos. Muitas vezes, as coisas parecem que sio de uma ma-
neira, mas sdo de outra. Marx, no Livro 3 do Capital, fala que se a
aparéncia dos fendmenos tivesse correspondéncia imediata com sua
esséncia, a gente nem precisaria de ciéncia.

Portanto, uma primeira reflexio’ que me parece hoje impres-

cindivel no pensamento educacional critico, é a retomada de um

® Leher, Robetto; Vittoria, Paolo. Educazione popolare in Brasile: dagliannisessanta
al Movimento dei contadini senza terra (MST). In: Educagione Democratica, Anno 1V,
No7, Gennaio, 2014.
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didlogo sobre as primeiras experiéncias mais sistemdticas de edu-
cac¢do popular. Em algum momento da histéria no Brasil, no final
dos anos 1950, inicio dos 1960, a problemadtica da educagdo popular
ganhou forga e foi quando aprendemos que a maneira de produzir
conhecimento ndo pode ser dogmaticamente assimétrica, vertical,
pressupondo que cada crianga, cada jovem e cada trabalhador é uma
pdgina em branco que pode ser livremente preenchida desde que o
professor saiba reproduzir certa cartilha. Foi um momento lumino-
so da histéria quando, no inicio dos anos 1960 do século passado,
eclodiram, em diversas partes do pafs, experiéncias da educagio
popular que seguramente sio descontinuas em relacdo as experi-
éncias educacionais anteriores, mesmo as democraticas e liberais.
Pensemos nas experiéncias de Paulo Freire em 1963, no Rio Gran-
de do Norte, em Angicos; no Movimento de Cultura Popular, em
Pernambuco; na experiéncia ‘De pés no chiao também se aprende
a ler’, em Natal; no movimento de educacio de base encaminhado
pelos setores mais democraticos da CNBB {Confedera¢io Nacional
dos Bispos do Brasill. Em suma, é o momento em que, no governo
Jodo Goulart, incorporou-se uma preocupagdo com a alfabetizagio
numa perspectiva critica. E isso foi consignado, sobretudo, no Plano
Nacional de Alfabetiza¢do, no periodo Jango, que tem uma influén-
cia freiriana significativa. Essas experiéncias tém que ser reexami-
nadas: na sua positividade, seguramente, mas também nos limites
das suas concepgdes possiveis.

Nenhum de nés produz conhecimento como génios, numa
redoma. N6s produzimos conhecimento relacionado ao mundo real:
as concepgdes de mundo em voga, a correlagdo de forgas, a maneira
como as organizagdes dos trabalhadores, no nosso caso, estdo orga-

nizadas e elaborando conhecimento. Por isso, é importante destacar
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que noés aprendemos alguma coisa sobre educagio popular dentro
de um contexto estratégico que fracassou. E quando digo que este
contexto estratégico dos anos 1960 fracassou, eu ndo estou desmere-
cendo ou criticando a formulac¢io de Paulo Freire ou as formulacoes
dos movimentos de cultura que nés vamos encontrar organizados
pela UNE [Unido Nacional dos Estudantes}], os Centros Populares
de Cultura, o cinema produzido na época. Estou tentando destacar
que nds temos que fazer uma avaliagdo critica do limite estratégico
da esquerda nos anos 1960.

Particularmente, qual é a questao de fundo, a meu ver? No
inicio dos anos 1960, nés tinhamos um momento de intensa vibra-
¢do da luta de classes na América Latina e no mundo — quero lem-
brar a Revolu¢io Cubana. Era um contexto da Guerra Fria, mas,
sobretudo naquele momento, quem organizava a estratégia politica
da esquerda, quem tinha a elaboragiao mais sistemdtica e mais enrai-
zada nas lutas sociais era o Partido Comunista Brasileiro (PCB).

Qual era a concep¢io estratégica do Partido Comunista Brasi-
leiro? Essencialmente, o PCB discutia a partir de uma sintese feita
em 1958, mas com uma concep¢dao que vinha desde a década de
1920. O Partido Comunista fez um documento estratégico chama-
do “Declaracio de Marco de 1958 em que, fundamentalmente,
dizia que a tarefa dos comunistas e socialistas era acelerar a revo-
lugdo democrdtico-nacional. Uma revolu¢iao democritico-burguesa,
fundamentalmente, era centrada em dois objetivos. O primeiro era
enfrentar a questdo agrdria brasileira, de duas formas: assinando a
carteira dos trabalhadores do campo, de modo a regularizar seus

direitos, e propondo, talvez de forma mais secunddria, a reforma

¢ Comité Central do Partido Comunista do Brasil. Declaracio Sobre a Politica do
PCB. 1oz Operdria, 22-03-1958. Disponivel em <https://www.marxists.org/portu-
gues/tematica/1958/03/pcb.htm>.
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agraria. O segundo objetivo de uma revolugao democratico-bur-
guesa, na perspectiva dos comunistas da época, era empreender
uma politica burguesa anti-imperialista.

O pressuposto dessa estratégia é que existiria no Brasil —
como existiu na Franca, nos EUA, na Inglaterra — uma fragéo bur-
guesa disposta a empreender um projeto autopropelido de nagio,
para usar uma expressao do nosso companheiro Florestan Fernan-
des.” Seria, entdo, um projeto em que a burguesia se enfrentaria
com fragbes imperialistas — que eles chamavam na época de en-
treguistas — e, assim, construiriamos uma florescente sociedade
burguesa nacional e desenvolvimentista, industrializando e moder-
nizando o pais, extirpando os resquicios de atraso pré-capitalistas
existentes no campo. Para isso, era necessirio avangar nas reformas
de bases. E isso se daria ampliando o contingente de trabalhadores
com consciéncia politica suficientemente avancada para votar a fa-
vor dos governos nacional-desenvolvimentistas. Isso significava que
a estratégia do Partido Comunista envolvia um acimulo de forgas
no contexto da Revolu¢ao Nacional e Democratica que, apagando
os restos latifundidrios de natureza semifeudal e os resquicios pré-
capitalistas no campo, produziria um robusto proletariado que, com
as conquistas dessa revolucdo, teria, ai sim, condi¢des de colocar a
agenda do socialismo. Dai por que a experiéncia de Paulo Freire e
Angicos; a experiéncia ‘De pés no chdo também se aprende a ler’ em
Natal (RN), durante a administra¢do de Djalma Maranhdo; o Mo-
vimento de Cultura Popular na época do Miguel Arraes: todas tém

por objetivo uma alfabetizacdo que eleve o nivel de conscientizagao.

" Fernandes, Flotestan. Sociedade de classes ¢ subdesenvolvimento, 2 ed. Rio de Janeito:
Zahar, 1972,



MAaRrx1sMO, EDUCAGAO E POLITECNIA

A proposi¢do de Freire® foi encaminhada ao governo de Alo-
isio Alves, que era de uma fragdo oligdrquica mais avangada, mais
aberta a modernizag¢do. Tanto que no inicio, a propria Usaid apoiou
o projeto de Angicos — e certamente se arrependeu depois.

O que temos de positividade aqui, a meu ver, é um método e
uma forma de pensar a questdo popular que coloca como objetivo da
educacdo retirar os trabalhadores daquela condi¢ao de massa de ma-
nobra, de massa indiferenciada, de rebanho politico a ser manipula-
do, identificando em cada trabalhador a sua condigdo de pessoa, com
consciéncia de direitos sociais, das leis, da legislagdo trabalhista etc. O
material pedagdgico fazia referéncia aos direitos sociais daquela época
— o direito a ter carteira de trabalho, férias etc. Isso estd organizado,
em termos pedagdgicos, na formulagio freireana sobre a passagem da
consciéncia intransitiva — que é como eles chamavam naquela época
essa condi¢ao de massa de manobra, presa a supersticdes, sem capa-
cidade de contextualizar a sua situacdo de exploragdo — para uma
transitividade inicialmente ingénua, que trabalharia com o que po-
derfamos chamar de senso comum, até chegar a uma transitividade
critica, que seria o equivalente, a meu ver, ao que Antonio Gramsci
chama do nicleo de bom senso na consciéncia.

No entanto, é for¢oso reconhecer que essa forma de educacio,
que foi forjada no inicio da década 1960, ndo colocava o problema
do fim da exploragdo do trabalho. Nao colocava ainda as questdes
da propriedade privada, das rela¢des burguesas. Nao colocava o pro-
blema da revolug¢do, do socialismo, da aboli¢dao das classes.

E outro momento. Paulo Freire s6 conheceu o trabalho de Grams-

ci, por exemplo, em 1965, 1966, quando foi para o Chile. E muito

8 Leher, Roberto; Vittoria, Paolo. Educazione popolate in Brasile: dagliannisessantaal
Movimento dei contadini senza terra (MST). In: Educazione Democratica, Anno 1V, N°7,
Gennaio, 2014.
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visivel uma inflexdo politica de Freire, com a incorporagdo crescente
de Gramsci e de elementos vindos da obra do Marx, sobretudo para
pensar a natureza do modo de producdo capitalista. Mas essa incor-
poragdo se dd de forma muito peculiar e é posterior ao golpe empre-
sarial-militar. Quero, portanto, chamar a aten¢do para o fato de que
nods aprendemos a pensar a educagdo popular nos marcos de uma es-
tratégia democritico-burguesa. A pergunta que eu faco é: nés rompe-
mos com isso? Acho que essa é uma pergunta de fundo, que a classe
tem que se fazer. Ndo somos nés aqui, individualmente, que temos
que nos fazer como classe. Precisamos colocar esta pergunta de forma
coletiva. Nao s6 aqui dentro do espago formativo, mas nos demais
espagos de auto-organizacdo da classe.

Porque a realidade nos esbofeteou e nos mostrou que essa
estratégia estava errada. Onde estava o erro? Fundamentalmen-
te na inexisténcia de uma fra¢do burguesa suficientemente forte
e disposta a levar adiante uma revolu¢do democratico-burguesa.
O que aconteceu em 1964? Um golpe empresarial-militar que,
como mostra Florestan Fernandes,” é dirigido e organizado pelo
capital monopolista. E o momento em que, no Brasil, o capitalis-
mo monopolista ganha maturidade, densidade e forca. Portanto,
fracassamos nos nossos projetos de educa¢do popular fundamen-
talmente porque tinhamos como suposto que algumas fracoes
burguesas levariam adiante reformas que os setores democraticos
e populares estavam planejando para a educagdo, para a cultura,
para a universidade, para a questdo agraria etc.

Observem que todaessaexperiénciade formaciodosanos 1960

ndo tinha nexo direto com a principal organizac¢ao de trabalhadores

? Fernandes, Florestan. A revolugio burgnesa no Brasil. Ensaio de interpretacio sociologi-
ca. Rio de Janeiro: Zahar, 1975.
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docampo:asLigas Camponesas. Um dirigente das Ligas, 0 Clodomir
Santos de Moraes, mostra no livro sobre a questdo agriria' que a
maior parte dos dirigentes das Ligas era vinculada ao PCB, mas
estava em oposi¢ao a dire¢ao majoritaria. Isso explodiu no 1° Con-
gresso Camponés, que aconteceu em Belo Horizonte, em 1961,
quando todos — tanto os trabalhistas de esquerda vinculados ao
Instituto Superior de Estudos Brasileiros (ISEB), quanto o Partido
Comunista — estavam defendendo que a prioridade da luta era
assegurar os direitos trabalhistas dos trabalhadores do campo e
que esse deveria ser o eixo de luta do Congresso. E o que saiu
como resultado desse 1° Congresso Brasileiro Camponés? Reforma
Agraria na lei ou na marra. Essa expressdo, “na lei ou na marra”,
ndo é do Jango, é das Ligas Camponesas. Portanto, mostra que o
movimento estava em enfrentamento, estava em contradi¢do com
as concepgoes estratégicas da época. Por qué? Porque elas estavam
fazendo luta. Elas sabiam que o governo Aloysio Alves ndo iria
fazer Reforma Agraria coisa nenhuma. Sabiam que o Jodo Pedro
Teixeira tinha sido morto em 1962, em Alagoas, tema original do
filme Cabra marcado para morrer. Enfim, é importante destacar que
naquela época havia tensdes sobre essa estratégia, mas que nés nao
tivemos uma elabora¢do especifica sobre por que essa estratégia
estava errada.

Dois autores se destacaram nesta critica. Desde o final dos
anos 1950, Caio Prado Janior — que tem o mérito enorme de ter
sido, digamos, antenado no tempo — dizia que essa leitura estava
errada, que o problema do subdesenvolvimento ndo decorria do

fato de o Brasil ter bolsdes feudais, semifeudais, pré-capitalistas.

10 Stedile, Jodao Pedro (Otg.). A guestao agrdria no Brasil: histéria e natureza das ligas
camponesas 1954-1964. Sao Paulo: Expressiao Popular, 2012.
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Que o Brasil jd era um pais capitalista, mesmo que em atraso. No
entanto, como lembra Carlos Nelson Coutinho''— outro compa-
nheiro recentemente falecido, colaborador e protagonista também
da formacdo dos cursos da UFR] com o MST —, Caio Prado ainda
ndo tinha uma elabora¢io prépria sobre como se constituiu 0 modo
de producio capitalista no Brasil. Isso somente € feito por Florestan
Fernandes, num percurso que vai, sobretudo, de 1964 até 1968,
quando ele faz a primeira sintese, num livro soberbo chamado: So-
ciedade de classes e subdesenvolvimento. A conclusdao de Florestan em
1968 € de que nds tendemos a pensar o capitalismo usando o molde
eurocéntrico, ou seja, pensando as experiéncias francesa, inglesa, es-
tadunidense, e deixamos muitas vezes de entender o que é a particu-
laridade do capitalismo em pafses latino-americanos, na Africa, no
sul da Asia etc. Ele mostra que ndo era verdade que havia no Brasil
fracdes burguesas desejosas de uma revolu¢do democrético-burgue-
sa. A burguesia ji estava fazendo a sua revolu¢do hd tempos. No en-
tanto, nao era uma revolu¢do burguesa igualzinha a que aconteceu
na Franca. Aqui, havia nexos de classe entre as fracdes burguesas
locais e as fragdes dominantes, numa relacdo indissoltivel. Ou seja,
as fracdes burguesas locais sio imperializadas, ndo sdo criticas ao
imperialismo. Sdo subalternas e dependentes, mas essa dependéncia
ndo as torna fragdes ‘coitadinhas’, ao contririo, sdo fragdes poderosas
que hoje configuram o Brasil como a oitava economia do mundo e,
talvez, o pais que, junto com a Russia, tenha o melhor programa de
inclusdo social no clube dos biliondrios da revista Forbes. Nao hd

burguesia vitima involuntdria do imperialismo.

" Coutinho, Carlos Nelson. Cultura e sociedade no Brasi: Ensaio sobre ideias e formas. 4.
ed. Sao Paulo: Expressiao Popular, 2011.
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E essas fra¢des burguesas locais imperializadas se estruturam
em dois fundamentos: primeiro, na superexploragio do trabalho;
segundo, para manter condi¢des de superexploracdo de trabalho, na
expropriacio permanente. E € isso que explica por que a Reforma
Agraria nunca avancou no pais. Porque eles agem no sentido de
manter os trabalhadores permanentemente necessitados de vender
sua for¢a de trabalho nas piores condigdes. O Ipea [Instituto de
Pesquisa Economica Aplicadal mostra que mesmo no periodo de
pujanca, de 2004 a 2009, quando a crise fica evidente no Brasil, de
cada dez empregos, nove, grosso modo, eram de até dois saldrios
minimos. Os direitos sociais sdo tdo débeis, tdo desprotegidos juri-
dicamente, que os mais expropriados ndo possuem direitos estabe-
lecidos, recebem bolsas, programas, que podem existir ou ndo. O
trabalhador estd sempre desprotegido, fragilizado e necessitado de

vender sua for¢a de trabalho.

ESTRATEGIA PARA O FUTURO E A EDUCAGCAO UNITARIA

Concluo indagando: frente a esta realidade, que Florestan con-
ceituou como capitalismo dependente, qual € a estratégia que temos
que trabalhar? Hoje esse debate voltou a tona. Sob a roupagem de
um projeto estratégico chamado agora de democratico-popular, vol-
tamos aos anos 1950, defendendo que temos que apoiar as fracdes
burguesas neodesenvolvimentistas, temos que ter o Programa de
Aceleracio do Crescimento para fortalecer uma burguesia nacional,
da Friboi, da Vale, da Odebrecht, dos grupos que estdo turbinan-
do o agrocombustivel. Por qué? Porque esta fragao burguesa po-
deria medir forcas, ombrear com o imperialismo e assim terfamos
um florescente projeto nacional a partir do qual, daqui a alguns

anos, teremos escola, satide etc. para todo o povo. Ora, como lembra
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Marx, no 18 Brumdrio, na primeira vez a histéria acontece como tra-
gédia; na segunda vez, acontece como farsa. Dizer que essas fraces
tém projeto nacional desenvolvimentista é um disparate. Diante
de crises no processo de acumulacio, rapidamente buscardo outras
coalizdes para gerenciar o Estado. Ilustra esse fato, que o bloco de
poder tenha o seu ‘partido’ para organizar a educagio.

No meu entendimento, a formula¢do mais correta de estratégia
politica vem também de Florestan Fernandes:" revolugio dentro da
ordem e revolugio fora da ordem. Vejam que Florestan ndo estd fa-
lando em reformas. Ele estd falando em revolugdo, porque sabe que a
reforma agrdria e a reforma educacional ndo serdo arrancadas dos se-
tores dominantes entregando flores. Deve ser por confronto, por meio
de lutas democréticas. Qual é o problema da questdo da revolugdo
dentro da ordem? E que, por 6bvio, ela ndo se autorrealiza. Porque
nao temos aliados burgueses. E por 1SS0 que necessariamente tem que
ser uma revolugao fora da ordem. N6s vamos ter que pensar o que é
uma reforma agraria hoje, na perspectiva popular dos trabalhadores,
0 que é uma educacdo publica na perspectiva dos trabalhadores. E
por isso é revolucdo, ainda que dentro da ordem: porque é parte de
uma luta socialista fora dos marcos burgueses.

O que liga a revolugdo burguesa dentro e fora da ordem? Qual
¢ o diferencial da estratégia? E a formacio. Florestan diz: nés precisa-
mos ter formas de autoformagio, de autoeducagdo da classe, mediadas
inclusive pelas escolas que permitam que os trabalhadores tenham
como segunda natureza uma perspectiva para o socialismo e no so-
cialismo. Ou seja, precisamos de uma educa¢do unitdria que recuse a
disjuncdo entre quem manda e quem obedece, quem pensa e quem

executa. Por isso é uma escola unitdria e a inspiracdo mais densa disso

12 Fernandes, Flotestan. O gue é revolugio? 3. ed. Sao Paulo: Brasiliense, 1981.
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é gramsciana. Como lembra José Carlos Maridtegui,” os burgueses
podem falar da escola publica, gratuita, podem chamaé-la de laica
inclusive, mas ndo podem falar da escola unitdria, porque essa é a
escola que nega o fundamento da escola capitalista. Por isso a questdo
do trabalho é o elemento modal. Ou seja, no presente, nés temos que
fazer de cada assentamento, de cada escola puablica, de cada univer-
sidade, espacos publicos. E como lembra Marx, o objetivo da luta de
classes na Comuna de Paris" — talvez 0 momento mais luminoso de
enfrentamento da escola dualista — foi tornar pablico o que deveria
ser publico, tomar na mio dos trabalhadores o que é publico. Isso
significa que nds temos que ter projetos, concepcdes que permitam
aliancgas de classes, sem o que nés nao teremos uma Pedagogia da
Classe. Nos precisamos ter formas especificas de juntar os que vivem
do préprio trabalho e os que sdo explorados. Segundo, temos que
ter concepgoes, projetos, elaboragdes préprias sobre educagio. Como
pensar uma educa¢do que abra o caminho para essa segunda nature-
za socialista frente a ideia de que formamos competéncias? Seremos
capazes de pensar algo diferente das competéncias?

Finalmente, um tltimo ponto: temos que fazer desse projeto
de educagdo e de socialismo uma vontade nacional popular. Temos
que ter meios de formagio politica permanente do conjunto da clas-
se. Para que esses projetos ndo sejam do MST, do partido X ou Y,
mas sim um projeto da classe, de autoformacdo, de autoemancipa-
¢do coletiva da classe frente a exploragdo do capital.

E necessario, portanto, um novo ponto de partida para a defesa

da escola puablica. Se os setores dominantes tém uma agenda sintética,

3 Mariategui, José Catlos. Ensino tnico e ensino classista. In: Mariategui, José Catlos.
Maridtegui sobre Edncagdo. Sio Paulo: Xama, 2007.

" Marx, Karl; Engels, Friedrich. Sobre a Comuna, 30 de maio de 1871. Disponivel em
<https://www.marxists.otg/portugues/marx/1871/05/30.htm>.
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clara e objetiva para converter cada crianga e jovem em fator de pro-
dugdo, nés temos que ter uma agenda para assegurar aquilo que
Maiakovski diz: que os seres humanos sao feitos para brilhar. E essa

agenda nés temos que construir no processo de fazimento das lutas.



ESTADO E DOMINACAO BURGUESA: REVISITANDO
ALGUNS CONCEITOS'

André Vianna Dantas’

Marcela Alejandra Pronko

Dentre as muitas passagens seminais dos Cadernos do Cirve-
re, de Antonio Gramsci, uma carrega especial significado, por sua
atualidade e poder de sintese: “Na politica, o erro acontece por
uma inexata compreensiao do que é o Estado (no significado in-
tegral: ditadura + hegemonia)” (Gramsci, 2007, p. 257). Tal as-
sertiva pressupOe pelo menos trés elementos fundamentais para a
compreensao da dinamica capitalista: a existéncia de classes anta-
gonicas em luta,” a necessaria formulacdo e execucio de taticas e
estratégias para a consecu¢ao desta luta, e o reconhecimento de
que o Estado joga um importante papel neste conflito. Como mar-
xista, Gramsci nao ignora que este papel jogado pelo Estado ¢ de
classe e responde as determinagoes de valorizacao do capital e as
exigencias da sociabilidade burguesa. Este ¢ o traco fundamental
que marca a tradicao marxista e que exploraremos brevemente nes-
te texto, a comegar por Marx e Engels, passaremos por Gramsci

e chegaremos a outro importante pensador marxista, mais

! Este texto retune conceitos ¢ teflexdes trabalhadas e debatidas ao longo do cutso, que
embasaram a elaborac¢io dos artigos contidos neste volume.

*Em parte, o texto que o leitor tem em mios foi adaptado, teesctito ou retirado de
um dos capitulos da tese de doutorado de André Vianna Dantas, defendida em 2014
e publicada sob o titulo: Do Socialismo a Democracia: titica e estratégia na Reforma Sanitdria
Brasileira. Rio de Janeiro, Ed. Fiocruz, 2017.

* As classes antagonicas em luta sdo, no capitalismo, decorréncia de relagdes sociais
especificas que, no processo de producido da existéncia da vida em sociedade, opéem
os proprietarios dos meios de producio aqueles que s6 tém a vender a sua forca de
trabalho, transformada ela prépria em mercadoria.
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contemporaneo: o grego-frances Nicos Poulantzas. Através dessa
trilha, trataremos de apresentar e debater introdutoriamente a ques-
tao do Estado no capitalismo como problema politico incontorna-
vel para a luta da classe trabalhadora pela sua prépria emancipacao.

Nosso percurso se inicia em meados do século XIX, com
a burguesia ja consolidada como classe dominante, nos EUA e
Europa, e um numeroso e crescentemente organizado operaria-
do, em pleno processo de tomada de consciéncia. Marx e Engels,
como intelectuais da classe trabalhadora — Gramsci os chamaria
de “intelectuais organicos™ — tiveram o mérito de organizar a ex-
pressao teorica e politica das contradi¢des praticas vividas pelos
trabalhadores do seu tempo. Sintetizaram, assim, uma nova pers-
pectiva no entendimento da origem e da fung¢ao do Estado, posto
que a tradigao liberal de até entio — ou mesmo desde Maquiavel
—, considerou-o sempre como poder exterior, acima dos interesses
particulares. Consideravam, em ultima analise, o Estado indis-
pensavel a vida social, fosse para a resolucao de conflitos entre os
homens, portadores de uma suposta “natureza ma” (Maquiavel e
Hobbes), fosse para a garantia de direitos ditos “naturais’, como
o de propriedade (Locke), fosse ainda em nome do bem comum e
do desenvolvimento pleno dos homens em relagao ao seu “estado
de natureza” (Rousseau) ou, por fim, como representacao maxima
do desenvolvimento alcancado pelo “Espirito”, grau maior da li-

berdade atingido pela humanidade (Hegel).

* Conforme o proprio autor: “Todo grupo social, nascendo no terreno originario de
uma fungio essencial no mundo da producio econoémica, cria para si, 20 mesmo tem-
po, organicamente, uma ou mais camadas de intelectuais que lhe dao homogeneidade
e consciéncia da prépria fungdo, ndo apenas no campo econémico, mas também no
social e politico”. (Gramsci, 2011, p. 203).
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Marx e Engels romperam com esta tradi¢ao e afirmaram
categoricamente que o Hstado é, ao mesmo tempo, produtor
e produto da sociedade de classes, ou melhor, que o Estado é,
no capitalismo, sempre um “Estado de classe”. Negavam assim,
portanto, o momento universalizante que Hegel atribuiu ao Es-
tado e, sobretudo, o carater de mediacao isenta do conflito de
classes que os liberais em peso lhe conferiram. E do Manifesto
Comunista, de 1848, a passagem classica que se eternizou como
sintese da compreensao desses autores acerca do Estado: “comité
que administra os negdcios comuns da classe burguesa como um
todo” (Marx e Engels, 2005, p. 87). A despeito da vulgarizacao
desta passagem como expressao maior da concepg¢ao de Estado
dos fundadores do socialismo cientifico — e que nao corresponde
a complexidade presente no conjunto da obra de ambos acerca
deste ponto —, a esséncia que comporta (0 Estado como parte do
conflito entre as classes e expressao da dominagao) permanecera
valida na tradicao marxista que aponta para a superacao da so-
ciedade de classes como a unica forma de por fim a exploragao
do homem pelo homem.

Dito de outra forma, para Marx e para Engels o Estado re-
sulta da apropriacao privada, pela classe proprietaria, da riqueza
socialmente produzida pelos trabalhadores, e da necessidade de
perpetuacao desta relagdo de dominagao. Dessa forma, o Estado
nao pode ser extinto por decreto, tomada violenta ou qualquer
outro meio que nao passe pelo estabelecimento da relagao dos ho-
mens “em comunidade”, que recuse, portanto, a propriedade pri-
vada da riqueza coletiva, isto é, a expropriacao dos resultados do
trabalho de muitos em beneficio de poucos. A exting¢ao, ou o de-
finhamento do Estado, assim, passaria pela extin¢ao progressiva
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das classes e das relacoes de dominacao entre elas. Marx e En-
gels tém claro, portanto, que a extingao do Estado ¢ o resulta-
do final do processo revolucionario. E dessa forma, haveria um
longo caminho a percorrer. A emancipagio politica da classe que
vive da venda da sua prépria forca de trabalho, embora sempre
parcial e limitada — posto que conquistada nos marcos da lega-
lidade burguesa —, ¢ ineliminavel do processo e nao deve e nem
pode, pois, ser desprezada como parte de uma luta maior. Uma
vez conquistado o poder politico pela classe trabalhadora, a tran-
si¢ao socialista promoveria o desmonte da dominagao capitalista,
antes do comunismo em sua plenitude (a ewancipagio humanay.

Tais relacdes de dominagdo, para Marx e Engels — assim
como também dira Gramsci, mais tarde — se dao na soczedade civil,
“verdadeiro foco e cenario de toda a historia” (Marx e Engels,
2007, p. 39). Isto implica, de forma consequente, na inversao da
equagao hegeliana que toma a sociedade civil como predicado
e o BEstado como sujeito. Marx e Engels dirdo precisamente o
contrario, identificando uma anatomia da sociedade civil, onde se
experimentam as relagoes reais, a producao da vida (estrutura),
cuja expressao superestrutural se conformara no Estado.

Assim, Estado e sociedade civil nio constituem duas esfe-
ras separadas da realidade. Para Marx e Engels, assim como para
alinhagem do pensamento marxista que eles inauguram, o Esta-
do nada mais é do que a forma especifica como a burguesia, no
capitalismo, organiza a sua dominagdao. Em palavras dos autores:

A burguesia, por ser uma classe, ndo mais um
estamento, ¢ forcada a organizar-se nacional-
mente, ¢ ndo mais localmente, e a dar ao seu

interesse médio uma forma geral. Por meio da
emancipagao da propriedade privada em relacao
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a comunidade, o Estado se tornou uma existén-
cia particular ao lado e fora da sociedade civil;
mas esse Estado nada mais é do que a for-
ma de organizagio que os burgueses se dao
necessariamente, tanto no exterior como no
interior, para a garantia reciproca de sua
propriedade e de seus interesses. (Marx e
Engels, 2007, p. 75, grifos nossos)

Gramsci, meio século mais tarde, tentando decifrar o modus
operandi da dominagao de classe, tomara como base o pensamen-
to de Marx e Engels (e também de Lénin) e ampliard a fronteira
desses conceitos, acrescentando a eles novas determinacoes. De
forma precisa, o revolucionario italiano nao deixara também du-
vidas quanto a sua compreensao dialética e unitaria do binomio
Sociedade Civil-Estado que, como afirma, “se identificam na re-
alidade dos fatos” (Gramsci, 2007, p. 47). Tampouco ha em Gra-
msci, como bom marxista, espago para neutralidade do Estado e
para a fetichizacao de suas funcées na luta de classes:

O Estado ¢ certamente concebido como orga-
nismo proprio de um grupo, destinado a criar
as condicOes favoraveis a expansao maxima
desse grupo, mas este desenvolvimento e esta

expansao sao concebidos e apresentados como
a forca motriz de uma expansio universal.

(Gramsci, 2007, p. 41)

Gramsci esta preocupado com o repensar da estratégia e
das taticas revolucionarias de luta da classe trabalhadora, dian-
te da dura derrota que representou a ascensao do fascismo na
Italia, sob um estagio de desenvolvimento do capitalismo dis-
tinto do que Marx e Engels vivenciaram. Para o pensador italia-

no, desde o ultimo quartel do século XIX, com a expansao do
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imperialismo (Lénin, 2010) e o acirramento das lutas populares
em diversos paises europeus, ocorre o que Gramsci denomina
de ocidentalizacao do Estado, aprofundando-se a relacao entre
Estado e Sociedade Civil e complexificando o exercicio da domi-
nacao burguesa. Isso exigia da classe trabalhadora formas de luta
e compreensao da realidade também mais apuradas.

Da compreensao da indissociabilidade entre Estado e So-
ciedade Civil, bem como da percepcao da ampliacao desta ulti-
ma através da multiplicagdao dos organismos de defesa de interes-
ses de classe (aparelhos privados de hegemonia, na conceituagao
gramsciana), por ambas as classes, surgira o conceito de Estado
integral (ou ‘ampliado’, como se convencionou chamar): ditadura
+ hegemonia, isto ¢é, coercio + consenso. Eis como Gramsci
apresentara a sua formula, evidenciando que a partir de um dado
momento do desenvolvimento do sistema do capital e do Estado
moderno, a luta anticapitalista se tornara mais dificil justamen-
te porque o poder burgués deixara de se basear apenas, ou em
maior medida, na coer¢ao. O poder de dominagao da burguesia
se tornara sobejamente mais ‘integral’ do que até entdo fora e,
portanto, precisaria ser combatido com novas ferramentas e es-
tratégias. Nesse contexto, o conceito de hegemonia adquire im-
portancia fundamental no aprofundamento e reformulacio que
o autor lhe confere.

Ao analisar os processos de luta social do seu tempo, Gra-
msci observa que “uma classe mantém seu dominio nao sim-
plesmente através de uma organizagao especifica da forga, mas
por ser capaz de ir além de seus interesses corporativos estreitos,
exercendo uma lideran¢a moral e intelectual” (Bottomore, 2001,

p. 177) que, através do convencimento, resulta capaz de tornar as
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formas de pensar, sentir e agir da classe dominante como formas
‘proprias’ do conjunto da sociedade. Essa fun¢ao hegemonica
nao pode ser dissociada da compreensao do Estado em seu cara-
ter integral. Nas palavras do autor:
Por enquanto, podem-se fixar dois grandes ‘pla-
nos’ superestruturais: o que pode ser chamado
de ‘sociedade civil’ (isto é, o conjunto de organis-
mos designados vulgarmente como ‘privados’) e
o da ‘sociedade politica ou Estado’, planos que
correspondem, respectivamente, a fun¢ao de ‘he-
gemonia’ que o grupo dominante exerce em toda
a sociedade e aquela de ‘dominio direto’ ou de co-
mando, que se expressa no HEstado e no governo
juridico’. (Gramsci, 2001, p. 20-21)

Nessa concepgao integral do Estado, a sociedade civil é o
espago principal para a constru¢ao das vontades (individuais e
coletivas) e o desenvolvimento de formas de convencimento so-
bre os modos de pensar e viver no mundo através, sobretudo,
dos aparelhos privados de hegemonia, que formulam, consolidam e
difundem projetos de sociedade. Esse momento organizativo,
proprio da sociedade civil, resulta fundamental para o exerci-
cio da fun¢ao hegemonica, pois, para garantir a sua dominagao,
a burguesia precisa fortalecer e renovar permanentemente sua
capacidade de organizar o consentimento dos dominados, “inte-
riorizando as relagoes e praticas sociais vigentes como necessa-
rias e legitimas” (Pronko e Fontes, 2013, p. 390).

Na perspectiva de Gramsci, a hegemonia deve ser com-
preendida como relagiao e como processo, razao pela qual nunca
pode ser considerada estatica, mecanica ou absoluta. As disputas
hegemonicas se atualizam e reconfiguram ao sabor das novas
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contradi¢des da sociedade capitalista e se modelam na capacida-
de de organizacio das classes em luta, em cada momento histori-
co e espago determinado. A hegemonia também nao ¢ redutivel
a ideologia, constituindo “um sistema vivido de significados e
valores — constitutivo e constituidor — que, a0 serem experimen-
tados como praticas, parecem confirmar-se reciprocamente”
(Williams, 1979, p. 113).

Nesse sentido, embora a hegemonia burguesa seja fun-
damentalmente compreendida como a capacidade de alcangar
adesao e convencimento das grandes massas para seu projeto de
sociedade, enquanto processo ela nao esta isenta do exercicio da
coercao. O momento coercitivo constitui um elemento inaliena-
vel das relacGes de forga e é constitutivo da propria natureza do
Estado no capitalismo. Segundo Gramsci:

O exercicio “normal” da hegemonia, no terreno
tornado classico do regime parlamentar, carac-
teriza-se pela combinacio da for¢a e do consen-
so, que se equilibram de modo variado, sem que
a for¢a suplante em muito o consenso, mas, a0
contrario, tentando fazer com que a forga pa-
reca apoiada no consenso da maioria, expresso
pelos chamados 6rgaos da opinido publica — jor-
nais e associagdes —, 0s quais, por isso, em cet-

tas situagoes, sao artificialmente multiplicados.
(Gramsct, 2001, p. 95)

Assim, a propria definicao do Estado, compreendido na
sua integralidade, se completa na férmula “hegemonia couraga-
da de coercao” (Gramsci, 2001, p. 244).

No entanto, Gramsci notara tal ampliacio do Estado nas

formagdes sociais que integram o polo mais desenvolvido do
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capitalismo (EUA e Europa Ocidental) — chio historico a partir
do qual constréi a sua analise —, distinguindo-as de outras nas
quais ainda se faziam presentes os tracos fundamentais de rela-
¢Oes sociais de dominagao semifeudais. As primeiras chamara
genericamente de “ocidente”. As segundas, de “oriente”. Nas pa-
lavras do proprio autor:
No Oriente, o Estado era tudo, a sociedade civil
era primitiva e gelatinosa; no Ocidente, havia
entre o Estado e a sociedade civil uma relagio
apropriada e, ao oscilar o Estado, podia-se ime-
diatamente reconhecer uma robusta estrutura
da sociedade civil. O Estado era apenas uma
trincheira avangada, por tras da qual se situava

uma robusta cadeia de fortalezas e casamatas.
(Gramsci, 2007, p. 262)

Tal constatagio, a partir da analise da realidade concreta,
implicara a necessidade de taticas distintas para a luta revolucio-
naria — esta, a grande questao perseguida por Gramsci ao longo
de sua trajetéria de militante e pensador. Associado, portanto, as
nocodes de ‘ocidente’ e ‘oriente’, Gramsci trabalhara os conceitos
de guerra de posicao e guerra de movimento, respectivamente as taticas
mais adequadas numa ou noutra formacao social, dada a relagao
particular para cada caso entre Estado e Sociedade Civil. Vale
lembrar que o autor, no momento em que escreve (anos 1920-
30), tem a Revolu¢ao Russa de 1917 como referéncia (expres-
sao maior da guerra de movimento numa formagao ‘oriental’).
Compreende, no entanto, como improvavel a sua reproducio
como modelo de conquista revolucionaria do poder, em se tra-
tando, sobretudo, de sociedades ‘ocidentais’, como é o caso da

Italia fascista. Em suma, nas sociedades ditas ocidentais, a tatica
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predominante deveria ser a guerra de posigao, dira Gramsci, dada a
musculatura adquirida pela sociedade civil e, por consequéncia,
o espraiamento da dominacao burguesa para muito além do apa-
relho de Estado. Como estratégia de longo folego, a exigir “uma
concentragao inaudita de hegemonia” (Gramsci, 2007, p. 255),
supoe um elevado grau de consciéncia de classe acompanhado
de uma potente organizacao dos trabalhadores, além da conquis-
ta paulatina de ‘posi¢cdes’ que permitam a classe trabalhadora
tornar-se hegemonica (‘dirigente’) antes mesmo da tomada do
aparelho de Estado (quando se faria também ‘dominante’). Por
outro lado, em sociedades de tipo ‘oriental’, de modo inverso, se
a tomada do aparelho de Estado, através da guerra de movimento, se
constitui na parte mais facil do problema, o desmonte das rela-
¢oes de dominacdo (ou a manuten¢ao/construcao da hegemonia
pela classe trabalhadora), em face da fragilidade dos organismos
presentes na sociedade civil, esta sim, seria a etapa de maior difi-
culdade. Noutras palavras:
A estrutura macica das democracias modernas,
seja como organizagoes estatais, seja como con-
junto de associagdes na vida civil,constitui para a
arte politica algo similar as ‘trincheiras’ e as for-
tificaches permanentes da frente de combate na
guerra de posi¢ao: faz com que seja apenas ‘par-

cial’ o elemento do movimento que antes cons-
titufa ‘toda’ a guerra etc. (Gramsci, 2007, p. 24)

Como se pode notar, o autor percebe a democracia como a
forma politica propria de um tempo a partir do qual a estrutura
das classes e seus organismos de defesa de interesses (0s ja cita-
dos aparelhos privados de hegemonia) se complexificam. A democra-
cia moderna se constituiria, portanto, numa espécie de colchao
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de amortecimento da luta de classes — com resultados distintos
para cada uma das classes, evidentemente.

Vale destaque, ainda, um aspecto relativo aos conceitos de
guerra de posicdo e guerra de movimento, bastante caro para a pratica
politica contemporanea de importantes fracdes da esquerda, que
insistem na visao de Gramsci como um teérico da democracia,
defensor do respeito a institucionalidade burguesa e entusiasta
da passagem pacifica ao socialismo, sem rupturas institucionais.
No pensamento gramsciano, ‘posi¢ao’ e ‘movimento’ guardam
muito mais uma articulacao entre si, a ser operada no interior das
taticas e de uma estratégia consequentes, do que a defesa do uso
exclusivo de uma ou de outra a depender do tipo de sociedade
em que se lute revolucionariamente. A caracterizagao que associa
a primeira as sociedades de tipo ‘oriental’ e a segunda as socie-
dades ditas ‘ocidentais’, aponta a preponderancia de uma estra-
tégia sobre outra, em cada caso. Nao sdo, portanto, mutuamente
excludentes. Para o que nos toca diretamente, nao estao fora de
cena em sociedades ‘ocidentais’, os momentos de ruptura, que
podem inclusive se multiplicar até a vitéria definitiva e consisten-
te da guerra de posicao.

Compreender a dinamica da sociedade contemporanea sig-
nifica, para Gramsci (2011), realizar analises rigorosas e vigo-
rosas das situacoes concretas; estabelecer, de fato, os diversos
niveis de relagoes de forgas, isto é, “chegar a uma justa analise
das forcas que atuam na histéria de um determinado periodo e
determinar a relacio entre elas”.” Esta analise das situacoes segue
“principios de metodologia histérica”. Em primeiro lugar, aponta

® As citagoes apresentadas neste parigrafo foram destacadas de Gramsci, 2011, p. 249-
251.
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o autor, devem-se distinguir os movimentos e fatos organicos,
relativamente permanentes ¢ duradouros, dos conjunturais, que
parecem assumir enorme importancia na hora, mas que revelam
seu carater restrito e ocasional sob uma analise mais apurada.
Os “fenémenos de conjuntura”; tdo presentes na grande midia

<

empresarial dos nossos dias, expressam ‘“uma critica politica
miada, do dia-a-dia, que envolve pequenos grupos dirigentes e
as personalidades imediatamente responsaveis pelo poder” e se
identificam com o que Gramsci chama de “pequena politica” e
que a grande midia denomina, ilusoriamente, como “os basti-
dores do poder”. A énfase nesses fenomenos, sem encontrar a
justa relacio com os movimentos organicos, “exalta o elemento
voluntarista e individual” produzindo excesso de “ideologismo”
e contribuindo para apagar a necessaria atengao sobre esses mo-
vimentos organicos, da critica histérico-social, constitutivos da
“grande politica”.

Em segundo lugar, Gramsci (2011) chama a aten¢ao para a
necessidade de distinguir os diversos momentos ou graus das “re-

296

lagbes de for¢a™, momentos estes que s6 se separam analiticamen-
te, pois fazem parte de um unico processo que deve ser conside-
rado na sua organicidade. Assim, o autor distingue trés momentos
ou graus. Um primeiro momento das relagcdes de for¢as socials ¢
aquele que esta estreitamente ligado a estrutura e que expressa,
portanto, uma realidade “objetiva, independente da vontade dos
homens, que pode ser mensurada”. Trata-se das formas sociais que
o desenvolvimento das for¢as materiais adquire numa formacao
social especifica, num momento determinado. Constitui, como

diz Gramsci, “uma realidade rebelde” ninguém pode ignorar a

¢ Todas as citagdes em destaque neste paragrafo sio de Gramsci, 2011, p.252.
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estrutura fundiaria brasileira, a concentracao de capitais, a retirada
de direitos dos trabalhadores, a forma de exploracio dominan-
te dos recursos naturais, a relacio que se estabelece entre cam-
po e cidade etc. Compreender esse momento da relagao de forgas
“permite estudar se existem na sociedade as condi¢oes necessarias
e suficientes para sua transformagdo, ou seja, permite verificar o
grau de realismo e de viabilidade das diversas ideologias em seu
proprio terreno, no terreno das contradi¢oes que ele gerou durante
seu desenvolvimento”. Entretanto, a compreensao das condi¢oes
objetivas da estrutura social constitui s6 um primeiro momento da
analise mais geral das relagdes de forgas.

Um segundo momento dessa analise refere-se a “relacao das
forgas politicas, ou seja, a avaliagao do grau de homogeneidade, de
autoconsciéncia e de organizagao alcancado pelos varios grupos
sociais” (Gramsci, 2011, p. 252). Trata-se, neste momento, de iden-
tificar os graus de consciéncia politica coletiva das classes e fracoes
de classe, assim como as formas e estratégias de luta que elas de-
senvolvem no ambito da sociedade civil e suas articulacbes com
as formas de organizacao da sociedade politica, entendendo-as,
sempre, no seu carater relacional. Este segundo momento da ana-
lise implica o reconhecimento, por exemplo, da complexificacdao
do campo organizativo da burguesia nas tltimas décadas